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Ξεκινήσαµε το 1994 µε ένα περιοδικό ενηµερωτικού κυρίως χαρακτήρα, που τα 
πρώτα τεύχη του είχαν 8 µε 12 σελίδες. 

Φθάσαµε στις αρχές του 2001 να αριθµούµε το τεύχος No 20 και τα τεύχη να έχουν 
σταθερά 32 σελίδες. 

Το περιοδικό έχει πλέον χαρακτήρα τόσο θεωρητικό (θεωρητικές προσεγγίσεις για 
την περιβαλλοντική εκπαίδευση, προβληµατισµοί, νέες τάσεις στο διεθνή και ελληνικό 
χώρο) όσο και ενηµερωτικό (προγράµµατα, εκδηλώσεις, συνέδρια, σεµινάρια, βιβλιο- 
παρουσίαοη, νέα από το διαδίκτυο). 

Φιλοδοξούµε στο 2001 να φθάσουµε στο µεγαλύτερο δυνατό αριθµό σελίδων συ- 
νολικά, διατηρώντας το βασικό χαρακτήρα του περιοδικού που είναι η ταυτόχρονη κά- 
λυψη των αναγκών προβληµατισµού και ενηµέρωσης. 

Η επίτευξη όµως ενός τέτοιου στόχου και ιδίως η διατήρηση του, δεν µπορεί να α- 
ποτελεί υπόθεση µόνο της Συντακτικής Επιτροπής και µερικών ακόµη. Χρειάζεται η 
συµβολή όλων όσων ασχολούνται µε την περιβαλλοντική εκπαίδευση. 

Όλα όσα έγιναν µέχρι σήµερα, δεν έγιναν πηγαίνοντας µε τον «αυτόµατο πιλότο». 
Ό,τι πρόκειται να γίνει, δεν µπορεί παρά να είναι το προϊόν µιας συλλογικής προ- 

σπάθειας. 
Εµείς λέµε να προσπαθήσουµε. 
Εσείς; 

Κ. Νικολάου 

Χωρίς 
«αυτόµατο 
πιλότο» 

∆ιαχρονική εξέλιξη του περιοδικού 
"για την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση" 
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Αφιέρωµα 

στα 20 

πρώτα τεύχη 

του περιοδικού 

«για την 
Περιβαλλοντική 

Εκπαίδευση» 

«Η επικοινωνία µεταξύ των εκπαιδευτικών, που ασχολήθηκαν και ασχολούνται µε ποικίλους τρόπους µε 
την περιβαλλοντική εκπαίδευση, αποτελεί ένα από τα βασικά στοιχεία προώθησης της στην Ελλάδα. Η α- 
νταλλαγή απόψεων και η αλληλοενηµέρωση πάνω στις εµπειρίες και τα προβλήµατα που προκύπτουν από 
την εφαρµογή στην πράξη της περιβαλλοντικής εκπαίδευσης βοηθά από τη µια µεριά τους ίδιους τους εκ- 
παιδευτικούς και από την άλλη τον ίδιο τον θεσµό.» (ο ρόλος και η αναγκαιότητα του εντύπου, τ.1,1994) 

 

 

 

 

 

στα 20 πρώτα τεύχη 
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«Η περιβαλλοντική εκπαίδευση 
σαν µια νέα προσέγγιση στην εκ- 
παιδευτική πράξη, προσδιορίζεται 
περισσότερο από την έµφαση που 
δίνει στη διαδικασία της εκπαίδευ- 
σης και λιγότερο σαν συγκεκριµένο 
γνωστικό αντικείµενο, γι' αυτό και 
υπάρχει αρκετή σύγχυση γύρω α- 
πό τα όρια της.» (της σύνταξης, 
τ.8,1995) 
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«Μια νέα πορεία ξεκινάει µε αυτό το τεύχος του περιοδικού ..... Με αλλαγές τόσο στο περιεχόµενο ό- 
σο και στην παρουσίαση του. Γιατί τόση σηµασία στην παρουσίαση; ∆ιότι το 'µέσα' έχει στενή σχέση 
µε το 'έξω'. ∆ιότι η ποιότητα της παρουσίασης δείχνει φροντίδα για το περιεχόµενο και σεβασµό ο' 
αυτούς που απευθύνεσαι. Γιατί τόση σηµασία στην οργάνωση ύλης και ανθρώπων; ∆ιότι εθελοντι- 
σµός όχι µόνο δεν σηµαίνει ερασιτεχνισµός, αλλά αντίθετα η ποιότητα του προϊόντος της εθελοντικής 
εργασίας δείχνει και το επίπεδο του υπάρχοντος εθελοντισµού» (της σύνταξης, τ.12,1998) 

  

  

 

 

Αστικό Περιβάλλον ι Αστικό Πράσινο * Βιοκλιµατική Αρχιτεκτονική 

θεµατικός προσανατολισµός της Π.Ε.. 

Ευρωπαϊκά Προγράµµατα Π.Ε, 

Γενική Συνέλευση «στην Υπάτη 
και νέο ∆.Σ.. της Π.E.EK,Π,E, 
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Θεωρητικές προσεγγίσεις γιο την ΠΕ 

• Για µια πραγµατική εκπαίδευση για το περιβάλλον, C. Souchon, Γ. Ζιάκα, τ.9-10, σ.4 (1996) 
• Πηγές πληροφόρησης, Χ. Σιαµαντάς, τ.9-10, ο.6 (1996) 
• Η περιβαλλοντική αγωγή στο Γερµανικό σχολείο - Φωτογράφηση της κατάστασης και προοπτικές, G. 
St rob le.τ .11,σ.7(1997)  
• Παιδαγωγικές πρακτικές και προοπτικές της περιβαλλοντικής αγωγής στο σχολείο του 2000, Α. Αθανασά- 
κης, τ.11,σ.12(1997) 
• ∆ιακήρυξη της θεσσαλονίκης: Σήµα ελπίδας στην «τιτανική» πορεία του Κιότο, Κ. Νικολάου, τ.12, σ.4 
(1998) 
• Αειφορία: Προβλήµατα και προοπτικές, Α. Γεωργόπουλος, τ.12, σ.6 (1998) 
• Βιώσιµη ανάπτυξη και σχολείο, Β. Παπαδηµητρίου, τ.12, σ.9 (1998) 
• Από τη διδασκαλία της Βιολογίας στην Π Ε ή από την ασυµµετρία στη συµµετρία των κοινωνικών συνειδή- 
σεων, Γ. Στάµου, Ι. Στάµου, Κ. Κορφιάτης, τ.12, σ.11 (1998) 
• Αιεθνής ∆ιάσκεψη UNESCO: ∆ιακήρυξη της θεσσαλονίκης, τ.12, σ.14 (1998) 
• Εκπαίδευση και ευαισθητοποίηση των πολιτών για την αειφορία, Α. Βένετη, τ.12, σ.18 (1998) 
• Η πορεία προς τη θεσσαλονίκη: Ηµεροµηνίες-σταθµοί στην ανάπτυξη της ΠΕ, Β. Τοαλίκη, τ.12, σ.20 (1998) 
• Προβληµατισµοί στη ∆ιάσκεψη της θεσσαλονίκης, Κ. Νικολάου, τ.12, σ.21 (1998) 
• Η περιβαλλοντική αγωγή ως µοχλός εκπαιδευτικής µεταρρύθµισης, Σ. Κρίβας, τ.13-14,0.4 (1998) 
• Η αναγκαιότητα θεµατικού αναπροσανατολισµού της ΠΕ, Κ. Νικολάου, τ.13-14, σ.9 (1998) 
• Γνωρίζοντας το αστικό περιβάλλον, Ν. Παπαµίχος, τ.13-14, σ.13 (1998) 
• Το δίπολο ανάπτυξη - ρύπανση και ο αστικός χώρος, Π. Κοσµόπουλος, τ.13-14, σ.16 (1998) 
• Αστικό πράσινο και περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση, Κ. Ταµουτσέλη, τ.13-14, σ.19 (1998) 
• Βιοκλιµατική αρχιτεκτονική και προστασία περιβάλλοντος, 0. Καραγιάννη, τ.13-14, σ.22 (1998) 
• Προσχολική ηλικία και οικολογικές έννοιες, 0. Απανωµεριτάκη, τ.13-14, σ.25 (1998) 
• Το παρόν και το µέλλον του θεσµού του Υπεύθυνου ΠΕ, Γ. Περδίκης, τ.13-14, σ.29 (1998) 
• Μπορεί η ΠΕ να αλλάξει τη ζωή του ελληνικού σχολείου, Κ. Χρυσαφίδη, τ.15-16, σ.4 (1999) 
• Προς µια εµπειριακή - βιωµατική αντίληψη της ΠΕ, Κ. Μπακιρτζής, τ.15-16, σ.10 (1999) 
• Εφαρµογές της εικονικής πραγµατικότητας στην Π Ε. Ένα ανοιχτό πεδίο για έρευνα, Α. Χαλκίδης, Α. Κατσί- 
κης, Α. Μικρόπουλος, τ.15-16, σ.12 (1999) 
• Για τον µαθητοκεντρισµό, Α. Γεωργόπουλος, τ.15-16, σ.16 (1999) 
• Εκτιµήσεις για την πορεία του θεσµού της ΠΕ στον τόπο µας, Α. Αθανασάκης, τ.15-16, ο.20 (1999) 
• Συνέντευξη µε τον J. Huckle, τ.17-18, σ.12 (1999) 
• Εκπαίδευση για την επιβίωση στη νέα χιλιετία, J. Smyth, τ.19,0.4 (2000) 
• Αν γινόµασταν ξανά 11 χρονών - Workshop, R. Hart, τ.19, σ.10 (2000) 
• Η οµαδική διδασκαλία και συζήτηση: Απαραίτητοι αρωγοί της ΠΕ, Π. Γιαννόπουλου, τ.20, σ.9 (2001) 
• Η µέθοδος της διάλεξης στην περιβαλλοντική αγωγή, Σ Θεοδωρίδου, τ.20, σ.14 (2001) 
• Σωστή (καλή) εκπαίδευση και ΠΕ: Είναι συνδυάσιµες, J. Hug, τ.20, σ.17 (2001) 
• Μπορούµε όλοι οι εκπαιδευτικοί να ασχοληθούµε µε την ΠΕ, Μ. Βαχτσεβάνου, τ.20, σ.20 (2001) 
• Το Γ' ΚΠΣ να αξιοποιηθεί σωστά για την ΠΕ, Γ. Περδίκης, τ.20, σ.21 (2001) 
• Συµπεράσµατα και προτάσεις συνάντησης στελεχών της εκπαίδευσης για τις προοπτικές, τους στόχους και 
τις ανάγκες της ΠΕ, Σ. Παρασκευόπουλος, τ.20, σ.23 (2001) 
• Περί περιβαλλοντικής αγωγής, Ρ. Γκόλιου, τ.20, σ.24 (2001) 

Θεµατικό 
Ευρετήριο 
των Τευχών 1-20 
Επιµέλεια: Κώστας Νικολάου 

 

ε υ ρ ε τ ή ρ ι ο  
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Ανάπτυξη προγραµµάτων ΠΕ 

• ∆υνατότητες υλοποίησης προγραµµάτων περιβαλλοντικής αγωγής µέσα από 
το αναλυτικό πρόγραµµα των µαθηµάτων του ∆ηµοτικού Σχολείου, Π. Καρα- 
γιάννης, Σ. Φραγκούλης, Σ. Κρίβας, τ.9-10, σ.7 (1996) 

• Πρόγραµµα ΠΕ µε θέµα τις βιοκοινότητες, Α. Σαφέτη, τ.9-10, σ.13 (1996) 
• Σεµινάρια - Εργαστήρια ΠΕ µε τον J.Cornell, Ν. Γαζίλα, τ.11, σ.4 (1997) 
• Προγράµµατα Ecoschools-Globe-Ηλιακά σχολεία, Π. Μάναλης, τ.13-14, ο. 

27 (1998) 
• Γνωριµία µε το δάσος -ρόλος του περιαστικού πρασίνου, Γ. Φαρανγιτάκης, Ρ. 
Παλαιοπούλου, Α. Τρικαλίτη, Φ. Βρέτου, Ν. Στεφανόπουλος, τ.13-14, σ.32 
(1998) 
• Στοιχεία ενός καλού προγράµµατος ΠΕ, Ζ. Αγγελίδης, Γ. Κούσουλας, Π. Κοσµί- 
δης,Κ.Σχίζα,τ.15-16,σ.27(1999) 
• Το νερό και οι πηγές του, 0. Απανωµεριτάκη, τ.19, σ.12 (2000) 
• Πρόγραµµα ΠΕ - θεµατική ενότητα: Το Νερό, Ρ. Νεντή, τ.20, σ.25 (2001) 

Αγωγή Υγείας και ΠΕ 

• Αγωγή Υγείας και ΠΕ: Ανακαλύπτοντας τη συγγένεια, Κ. Αθανασίου, τ.8, σ.5 
(1995) 
• Αγωγή Υγείας, Γ. Τσιάκαλος, τ.8, ο.Ι Ο (1995) 
• Τα θεωρητικά µοντέλα στην Αγωγή και Προαγωγή της Υγείας: Σύντοµη ιστορι- 
κή ανασκόπηση, Ε. Ζυµβρακάκη, τ.8, σ.13 (1995) 
• Αγωγή Υγείας, τµήµα του αναλυτικού προγράµµατος στο ∆ηµοτικό Σχολείο - 
Ζητήµατα και προοπτικές, S. Turner, τ.8, σ.16 (1995) 
• Γιατί καπνίζουν τα παιδιά και πώς µπορούµε να τα βοηθήσουµε να µη γίνουν 
καπνιστές, A. Chorlton, τ.8, σ.19 (1995) 
• Στόχοι και δοµή ενός πακέτου διδακτικών υλικών για την ευαισθητοποίηση 
των µαθητών στη σχέση διατροφής και καρκίνου, Κ. Αθανασίου, Α. Μολοχίδης, 
Γ. Μπισδικιάν, ∆. Ψύλλος, τ.8, σ.22 (1995) 
• Το µαύρο ψωµί: Η δηµιουργία και η ανάπτυξη ενός διδακτικού πακέτου δια- 
τροφικής αγωγής για το ∆ηµοτικό Σχολείο, Π. Μπεµπές, Κ. Αθανασίου, τ.8, 
0.26(1995) 
• Καινοτοµικά προγράµµατα εκπαίδευσης και αγωγής υγείας στην προσχολική 
εκπαίδευση, Α. Βαβελίδου, τ.20, σ.Ι 6 (2001) 

 

 

• ΠΕ και περιβαλλοντικό κέντρα: Μια κριτική προσέγγιση, Β. Παπαδηµητρίου, 
τ.2, σ.3 (1994) 
• ΚΠΕ: Μια πρόταση λειτουργίας, Χ. Σιαµαντάς, τ.2, σ.4 (1994) 
• Κέντρα Σπουδών Περιβάλλοντος στη Βρετανία: Η περίπτωση του περιφερεια- 
κού ΚΠΕ Κεντρικής και Ανατολικής Ευρώπης, Β. Τσαλίκη, τ.2, σ.5 (1994) 
• Κέντρα Αστικών Σπουδών στην Αγγλία, Ε. Χατζηµιχαήλ, τ.2, σ.6 (1994) 
•ΚΠΕ: Αφιέρωµα, τ.9-10, σ.24 (1996) 
•ΚΠΕ: Αφιέρωµα, τ.11,σ.18 (1997) 

ΠΕΕΚΠΕ 

• Η ΠΕ οτα σχολεία και η αναγκαιότητα ίδρυσης της Ένωσης, τ.1, σ.1 (1994) 
• Σκοποί της ΠΕΕΚΠΕ, Ζ. Αγγελίδης, τ.1, ο.2 (1994) 
• Ο ρόλος και η αναγκαιότητα του εντύπου, Ν. Γαζίλα, τ.1, ο.2 (1994) 
• Ιστορικό της συγκρότησης της Ένωσης, Β. Τσαλίκη, Α. Σουβατζή, τ.1, σ.3 
(1994) 
• ΠΕ και εκπαιδευτικοί, Β. Παπαδηµητρίου, τ.1, σ.4 (1994) 
• Γιατί σύλλογος, ∆. Σουβατζή, τ.1, σ.5 (1994) 
• Η αναγκαιότητα του 1 ου Πανελληνίου Συνεδρίου της ΠΕΕΚΠΕ, Α. Καλαϊτζί- 
δης, τ.15-16, σ.22(1999) 
•Τα αποτελέσµατα του 1ου Πανελληνίου Συνεδρίου της ΠΕΕΚΠΕ, ∆. Καλαϊτζί- 
δης, τ.17-18,σ.4 (1999) 
• Η φυσιογνωµία µιας ΠΕΕΚΠΕ, Ν. Σχίζα, Ζ. Αγγελίδης, τ.20, σ.18 (2001) 

Περιβαλλοντικές οργανώσεις και Π Ε 

• Αφιέρωµα: Περιβαλλοντικές οργανώσεις και ΠΕ, τ.5, σ.4 (1995) 

Θέµατα και παρουσίαση προγραµµάτων ΠΕ στα σχολεία 

• Κατάλογοι θεµάτων και παρουσιάσεις προγραµµάτων Π Ε στα σχολεία περι- 
λαµβάνονται στα τεύχη: τ.3-4, σ.4 (1994) - τ.5, ο.Ι 6 (1995) - τ.6-7, ο.14 
(1995)-τ.8,σ.27(1995)-τ.9-10,σ.15(1996)-τ.11,σ.24(1997)-τ.12, 
σ.27(1998)-τ.13-14,σ.34(1998)-τ.15-16,ο.32(1999)-τ.19,ο.16 
(2000) 

Κέντρα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 

• ΚΠΕ: Φιλοσοφία-∆οµή-Λειτουργία, Σ. Παρασκευόπουλος, τ.2, σ.2 (1994)
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Η ∆ιεθνής Επιτροπή για την Παιδεία που υπέβαλε 
πρόσφατα την έκθεση της στην UNESCO, δίνει ι- 
διαίτερη σηµασία στην εκπαίδευση κατά την προ- 
σχολική ηλικία εκτιµώντας ότι αποτελεί ουσια- 
στική περίοδο για την ολόπλευρη και ισόρροπη 
ανάπτυξη των παιδιών. 
Οι ερευνητές επίσης της ανθρώπινης συµπεριφο- 
ράς υποστηρίζουν και αποδεικνύουν µε σηµαντι- 
κά επιστηµονικά δεδοµένα τον σηµαντικό ρόλο 
των πρώτων χρόνων στη γνωστική και κοινωνι- 
κή ανάπτυξη του παιδιού και επισηµαίνουν πως 
αυτή την περίοδο εδραιώνονται και εσωτερικεύο- 
νται οι αξίες, οι στάσεις, τα στερεότυπα, οι πεποι- 
θήσεις του ανθρώπου που τους ακολουθούν σ' ό- 
λη τους τη ζωή, καθώς και ότι τότε µπορεί να 
καλλιεργηθεί κατάλληλα η κριτική και δηµιουρ- 
γική του σκέψη, για ν' ανταποκριθεί στις απαιτή- 
σεις και προσδοκίες της σύγχρονης κοινωνίας. 
Τα χρόνια της Προσχολικής Εκπαίδευσης αποτε- 
λούν πρόσφορο έδαφος για εκπαιδευτικές παρεµ- 
βάσεις µε κατάλληλα προγράµµατα, αφού στην 
κρίσιµη και ουσιαστική αυτή ηλικία τα παιδιά 
διαµορφώνουν την προσωπικότητα τους και είναι 
πολύ δεκτικά σε νέες ιδέες. 

Εφαρµογή προγραµµάτων Π.Ε. και 
Α.Υ. στην Προσχολική Εκπαίδευση. 
Καινοτοµικά Προγράµµατα, όπως αυτά της Περι- 
βαλλοντικής Εκπαίδευσης και της Αγωγής Υγείας, 
συµβάλλουν στο ν' αποκτήσουν τα παιδιά αυτο- 
γνωσία και αυτοσεβασµό, κριτική σκέψη και κοι- 
νωνική συνείδηση, κατάλληλες ποικίλες δεξιότη- 
τες, αυτενέργεια και έκφραση δηµιουργική, αλλά 
και στο να υιοθετούν θετικές στάσεις και συµπε- 
ριφορές ως προς την καλυτέρευση της ποιότητας 
του περιβάλλοντος που ζουν και της βελτίωσης 
της υγείας τους αντίστοιχα. 
Το σχολικό αυτό επίπεδο της προ-∆ηµοτικής 
Εκπαίδευσης µπορεί και πρέπει να είναι ο πιο κα- 
τάλληλος µαθησιακός υποστηρικτικός χώρος 
που µε εφαρµογή εκπαιδευτικών προγραµµάτων 
εµπλουτισµένων µε ενεργετικές, συµµετοχικές 
και βιωµατικές µεθοδολογικές διαδικασίες προ- 

 
 
 
 
 
 
 
 
σέγγισης θα πετύχει βραχυπρόθεσµα και µακρο- 
πρόθεσµα θετικά αποτελέσµατα στη διαµόρφωση 
αντιλήψεων των παιδιών απέναντι στο φυσικό 
και κοινωνικό Περιβάλλον αφενός και στη φρο- 
ντίδα της Προαγωγής Υγείας αφετέρου. 
Όσο τι αφορά την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση ά- 
ξιο επισήµανσης είναι πως το επίπεδο της γνωστι- 
κής-κοινωνικοσυναισθηµατικής ανάπτυξης του 
παιδιού προσδιορίζεται σύµφωνα µε τον Piaget 
σηµαντικά από τη σχέση του µε το φυσικό περι- 
βάλλον. Οι σχέσεις όµως του σηµερινού παιδιού 
µε το φυσικό περιβάλλον είναι «µακρινή» και 
«αρνητική» και απαιτείται σοβαρή αντιµετώπιση 
και δραστική παρέµβαση. Ιδιαίτερα για το παιδί 
της πόλης - όπου οι παιχνιδότοποι εξαφανίζονται, 
το πράσινο συνειδητά καταστρέφεται, οι θάλασ- 
σες ρυπαίνονται µια κατάλληλα οργανωµένη δι- 
δακτική περιβαλλοντική παρέµβαση της αγωγής - 
θα το βοηθήσει, αφού βιώσει κατ' αρχή τον αυ- 
τοσεβασµό του, ν' αναπτύξει αισθήµατα ενδιαφέ- 
ροντος και ευθύνης για το περιβάλλον καθώς και 
διάθεση για δράση και ενεργό συµµετοχή στην 
προστασία του. 
Έντονο όµως ενδιαφέρον έχει αναπτυχθεί και για 
την εφαρµογή καινοτοµικών προγραµµάτων 
Αγωγής Υγείας. Είναι πλέον διεθνώς αναγνωρι- 
σµένο ότι η εκπαίδευση θα µπορούσε ν' αποτελεί 
την ασπίδα της Προληπτικής Ιατρικής, αφού µπο- 
ρεί το σχολείο να γίνει θεσµικός φορέας της Προ- 
αγωγής της Υγείας. 
Ως διδακτική παρέµβαση η Α.Υ. είναι µια διαδικα- 
σία που µε κατάλληλες εκπαιδευτικές διεργασίες 
στοχεύει στη διαµόρφωση και απόκτηση συµπε- 
ριφοράς τέτοιας που προάγει την υγεία και προ- 
λαµβάνει τις ασθένειες. 
Ιατρικές µελέτες υποστηρίζουν πως σοβαρές α- 
σθένειες, όπως οι καρδιαγγειακές παθήσεις που 
είναι η δεύτερη αιτία θανάτου στη χώρα µας, ξε- 
κινούν από µικρή ηλικία και τις συσχετίζουν µε 
βλαβερές διατροφικά συνήθειες που υιοθετού- 
νται στην παιδική ηλικία. 
Οι µαθητές της προσχολικής ηλικίας αποτελούν 
την πλέον ευαίσθητη και κατάλληλη οµάδα για 
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την προαγωγή της υγείας, αφού η στάση υγιούς 
τρόπου ζωής, η καλλιέργεια υγιεινής συνείδησης, 
η προληπτική σωστή συµπεριφορά που θα τους 
ακολουθούν στην ενήλικη ζωή µπορεί µε κατάλ- 
ληλες µεθοδολογικές διδακτικές παρεµβάσεις να 
εδραιωθεί στην κρίσιµη ηλικία των πρώτων χρό- 
νων της ζωής τους. 

Ταξινόµηση στόχων των 
προγραµµάτων Π.Ε. και Α.Υ. 
Οι παιδαγωγικοί στόχοι αυτών των δύο διδακτι- 
κών παρεµβάσεων είναι κοινοί και στα δύο προ- 
γράµµατα και µπορούν να ταξινοµηθούν ως εξής:: 
- Η απόκτηση γνώσεων, η ευαισθητοποίηση, η 
κατανόηση και η ενηµέρωση για βασικές θεωρητι- 
κές έννοιες που αφορούν το περιβάλλον και την 
υγεία αντίστοιχα. 
- Η διαµόρφωση στάσεων, αξιών και συµπεριφο- 
ρών που θα τους οδηγήσουν στη διάθεση για ε- 
νεργό συµµετοχή στη βελτίωση και προστασία 
του περιβάλλοντος και στη βελτίωση σε θέµατα 
προαγωγής της υγείας τους αντίστοιχα. 
- Η ανάπτυξη απαραίτητων βασικών δεξιοτήτων, 
οργανωτικών, διανοητικών, επικοινωνιακών ώ- 
στε τα ίδια τα παιδιά ν' αποκτήσουν συναίσθηµα 
υπευθυνότητας και συµµετοχής για την περι- 
φρούρηση της υγείας τους και για τον σεβασµό 
στο περιβάλλον. 
- Ανάπτυξη αυτοεκτίµησης, αυτοπεποίθησης, αυ- 
τογνωσίας αλλά και ανάπτυξη ικανοτήτων παρα- 
τήρησης, συζήτησης, φαντασίας, κριτικής σκέ- 
ψης, κοινωνικής συνείδησης και ερευνητικού 
πνεύµατος. 
- ∆ηµιουργία ατµόσφαιρας φιλίας, κοινοτικού 
πνεύµατος και εποικοδοµητικής συνεργασίας. 

Κύρια χαρακτηριστικά των δύο 
προγραµµάτων 

Τα χαρακτηριστικά της Π.Ε. αλλά και της Α.Υ. έ- 
χουν επίσης βασικά κοινά αφού ως εκπαιδευτικές 
διαδικασίες διαπιστώνεται ότι και οι δύο: 
- προσανατολίζονται προς τη διεπιστηµονική εξέ- 
ταση των θεµάτων, αφού πιστεύουν στο ενιαίο 

 
 
 
 
 
 
της γνώσης και όχι στον κατακερµατισµό της. 
- ∆ιατηρούν και οι δύο το χαρακτήρα της εθελο- 
ντικής εκπαιδευτικής διαδικασίας, λειτουργούν 
δηλαδή χάρη στην προαιρετική πρωτοβουλία, 
διάθεση και ενθουσιασµό κάποιων εκπαιδευτικών 
που οραµατίζονται ένα νέο µαθητοκεντρικό σχο- 
λείο. 
- Είναι και οι δύο αυτές εκπαιδευτικές παρεµβά- 
σεις προληπτικής µορφής. 
- ∆ιαπνέονται και οι δύο από την φιλοσοφία της 
Νέας Αγωγής όπου αµφισβητείται ο αυταρχικός 
δασκαλοκεντρικός ρόλος του δασκάλου και ο εκ- 
παιδευτικός είναι συντονιστής, εµψυχωτής και ως 
δηµοκρατικός ηγέτης δίνει έµφαση στη συµµετο- 
χική συνεργατική παιδαγωγική διαδικασία. 
- Επιτρέπουν και οι δύο την ανάπτυξη πρωτοβου- 
λίας, ευθύνης, αυτάρκειας και ανεξαρτησίας των 
παιδιών σε µια ατµόσφαιρα ελεγχόµενης ελευθε- 
ρίας µ' επιδίωξη την προσωπική επαφή, την επι- 
κοινωνία, στοιχείο απαραίτητο για τη σύγχρονη 
εκπαίδευση. 
- Στηρίζονται και οι δύο στη µετάδοση σωστών 
γνώσεων µε εµπλουτισµένη πρακτική εµπειρική 
εφαρµογή, στοχεύοντας στην ανάληψη υπεύθυ- 
νης στάσης και βελτίωσης της ατοµικής και περι- 
βαλλοντικής υγείας. 
- Απαιτούν και οι δύο µια ολιστική συστηµική 
προσέγγιση. 

Μεθοδολογική ∆ιδακτική Προσέγγιση 

Όσον αφορά τη Μεθοδολογική διαδικασία και οι 
δύο αυτές διδακτικές παρεµβάσεις της Περιβαλ- 
λοντικής Εκπαίδευσης και της Αγωγής Υγείας ακο- 
λουθούν βασική κοινή µεθοδολογική προσέγγιση 
των θεµάτων τους. 
Η πλέον αποδεκτή προσέγγιση και για τα δύο προ- 
γράµµατα είναι η διεπιστηµονική και µάλιστα µέ- 
σω της ευρέως εφαρµοζόµενης µεθόδου Projekt ή 
µεθόδου των βιωµάτων. Όσο για το ερώτηµα τι 
είναι Projekt, ο ορισµός είναι περιγραφικός: «Ένας 
οµαδικός τρόπος διδασκαλίας στην οποία συµµε- 
τέχουν αποφασιστικά εκπαιδευτικοί και παιδιά, ε- 
νώ η ίδια η διδασκαλία σχεδιάζεται, διαµορφώνε- 

 
 
 
 
 
 
ται και επιτελείται από όλους/ες που συµµετέ- 
χουν σ' αυτή (Frey 1986, σελ. 9). Ο Frey σχολιά- 
ζει ότι είναι µια «ανοιχτή διαδικασία µάθησης» και 
µέσα από τη βίωση της µπορεί να καταλάβει κα- 
νείς πού φτάνουν τα όρια και οι δυνατότητες της 
(σελ. 1 1 ,  Frey). 
Τα παιδιά και στα δύο προγράµµατα, της Π.Ε. και 
Α.Υ., συµµετέχουν ενεργά στο σχεδιασµό των 
δραστηριοτήτων και γενικά στην οργάνωση και ε- 
φαρµογή του προγράµµατος, αναπτύσσουν καλές 
διαπροσωπικές σχέσεις, πνεύµα συνεργασίας και 
υπευθυνότητας στην τάξη, ανταλλάσσουν ιδέες 
και απόψεις, προβληµατίζονται, ανακαλύπτουν 
τον πλούτο των ικανοτήτων τους, δείχνοντας πιο 
δηµιουργική συµµετοχή και αυτονοµία κίνησης 
και δράσης, και γενικότερα αναπτύσσουν µια δη- 
µοκρατική ισότιµη σχέση επικοινωνίας στη σχολι- 
κή ζωή. 

∆ιαδικασία Εφαρµογής 
Προγραµµάτων Π.Ε. και Α.Υ. 
Κατά τη διάρκεια ανάπτυξης και των δύο αυτών 
καινοτοµικών προγραµµάτων Περιβαλλοντικής 
Εκπαίδευσης. και Αγωγής Υγείας οι µαθησιακές 
διαδικασίες προσέγγισης οργανώνονται έτσι ώστε 
τα παιδιά να φτάσουν στους στόχους αυτών των 
παρεµβάσεων µέσα από όλους τους τοµείς αγω- 
γής ανάπτυξης των παιδιών της Προσχολικής 
Εκπαίδευσης όπως τη γλωσσική ανάπτυξη, τις 
φυσικές επιστήµες, τις προµαθηµατικές έννοιες, 
τη µουσική, τις κοινωνικές επιστήµες, τις εικαστι- 
κές τέχνες, την ψυχοκινητική ανάπτυξη. Επειδή 
στο Νηπιαγωγείο οι τοµείς ανάπτυξης αλληλοσχε- 
τίζονται, χρησιµοποιούνται από τους παιδαγω- 
γούς διδακτικές πρακτικές και βιωµατικές ενεργη- 
τικές διαδικασίες οι οποίες υποστηρίζουν και ενι- 
σχύουν τα παιδιά έτσι ώστε να αναπτύσσονται σε 
όλους τους τοµείς και να δηµιουργούνται σχετικές 
αλληλοεξαρτήσεις ανάµεσα στα γνωστικά αντικεί- 
µενα που διευκολύνουν τις επιδιώξεις και µεθο- 
δεύσεις των προγραµµάτων Π.Ε. και Α.Υ. 
- Και στις δύο παιδαγωγικές διεργασίες, της Π.Ε. 
και της Α.Υ., µε στόχο τη νοητική ανάπτυξη των 
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νηπίων παρέχονται ευκαιρίες στα µικρά παιδιά να 
ερευνήσουν, να κατακτήσουν έννοιες, να πειρα- 
µατιστούν, να εξερευνήσουν, να συµµετέχουν ε- 
νεργά στη µελέτη των διαφόρων γνωστικών αντι- 
κειµένων µε τρόπο κατανοητό για την ηλικία τους 
και το αντιληπτικό τους επίπεδο. 
Πιο αναλυτικά: 
- προσφέρεται στα παιδιά η επιλογή να συµµετέ- 
χουν σε ποικίλες δραστηριότητες χωρισµένα σε 
µικρές οµάδες, προάγοντας έτσι τη συνεργασία 
µεταξύ τους, το κλίµα φιλίας και τη δηµιουργία 
κοινοτικού πνεύµατος, 
- χρησιµοποιείται εµπλουτισµένο εποπτικό ανάλο- 
γο υλικό (π.χ. αφίσες σχετικές µε τα θέµατα µας, 
φωτογραφίες, slides, video κλπ.) αλλά και αφή- 
γηση επιλεγµένων πεζών και ποιητικών κειµένων 
καθώς και παιχνίδια ρόλων παρατήρησης, λέξεων 
αλλά και δραµατοποιήσεις, κουκλοθέατρο ώστε 
να προσεγγίσουν τα µικρά παιδιά έννοιες (όπως 
Περιβάλλον, Ρύπανση, Οικοσύστηµα, Υγιεινή, 
Τροφική Πυραµίδα, Στοµατική Υγιεινή κ.ά.), 
- οργανώνονται ανάλογες επισκέψεις εργασίας (ε- 
ξερευνήσεις) των νηπίων κατάλληλα σχεδιασµέ- 
νες και σωστά προετοιµασµένες για βιωµατική µε- 
λέτη και εµπειρίες (π.χ. δάσος, υγρότοποι, εργο- 
στάσιο ανακύκλωσης, αγρόκτηµα βιολογικών 
καλλιεργειών, επισκέψεις σε καταστήµατα ειδών 
υγιεινής διατροφής, στο φούρνο, στη λαϊκή αγο- 
ρά, σε θερµοκήπιο κ.ά.), 
- προσκαλούνται ειδικοί (όπως δασολόγοι, γεω- 
πόνοι, παιδίατροι, παιδο-οδοντίατροι κ.ά.) για ε- 
νηµερωτική συζήτηση σχετικά µε το φυσικό περι- 
βάλλον και τον έλεγχο και διατήρηση της υγείας 
αντίστοιχα, 
- µε τη βοήθεια της συµβολικής λειτουργίας τα 
παιδιά επεξεργάζονται τις πληροφορίες που συλ- 
λέγουν, φτάνουν σε συµπεράσµατα και µε τη βοή- 
θεια λογικοµαθηµατικών συσχετισµών γενικεύ- 
ουν, κάνουν συγκρίσεις, οµαδοποιήσεις, ταξινο- 
µήσεις (µε φύλλα εργασίας, πίνακες µε σύµβολα, 
κατασκευές κ.ά.). 
Ακολουθεί το στάδιο αξιολόγησης που ισχύει και 
για τα δύο προγράµµατα, η οποία αφορά τη διαπί- 

 
 
 
 
στωση αν επιτεύχθηκαν οι στόχοι, µε ανοιχτή συ- 
ζήτηση, µε γονείς σχετικά µε το αν αναπτύχθηκε 
θετική στάση απέναντι στο περιβάλλον και στην 
προαγωγή της υγείας αντίστοιχα. 
Και στις δύο συστηµατικές παρεµβάσεις της Π.Ε. 
και της Α.Υ. εφαρµόζεται η διαδικασία παρουσία- 
σης των αποτελεσµάτων της δουλειάς των παι- 
διών στους γονείς και στους µαθητές του σχολεί- 
ου που συνήθως συµπίπτει σχεδόν πάντα µε τη 
λήξη του σχολικού έτους. 
Τα παιδιά εκθέτουν το υλικό που συγκεντρώθηκε 
κατά τη διάρκεια των δραστηριοτήτων τους (φω- 
τογραφίες, οµαδικές εργασίες ζωγραφικής, κολάζ 
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κ.ά.) ενώ µε δραµατοποίηση, παιχνίδια ρόλων και 
κάθε σχετική εικαστική πρωτοβουλία εξευγενί- 
ζουν ποιοτικά το πρόγραµµα. 

Συµπέρασµα 

Επιστηµονικά δεδοµένα ενισχύουν εποµένως την 
άποψη της αναγκαιότητας εφαρµογής εµπλουτι- 
σµένης παρέµβασης της αγωγής µε κατάλληλα 
προγράµµατα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης και 
Αγωγής Υγείας, ώστε µε µια σειρά από στρατηγι- 
κές να ελαχιστοποιηθούν οι κίνδυνοι για την υγεία 
του ανθρώπου που άλλωστε συχνά οφείλονται 
στην καταστροφή του περιβάλλοντος. 
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σθητοποίηση για τα προβλήµατα της θεσ/νί- 
κης», Θεσ/νίκη, σ. 308. 
Ι ΠΕΕΚΠΕ. «Για την Περιβαλλοντική Εκπαί- 
δευση», Ειδικό Αφιέρωµα στην Αγωγή Υγείας. 
Περιοδικό της Πανελλήνιας Ένωσης Εκπαιδευ- 
τικών για την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση, 
τεύχος 8, Φθινόπωρο 1995. 
Ι Σώκου Κ. (1984), «Οδηγός Αγωγής και 
Προαγωγής της Υγείας», Εκδ. Ελληνικά Γράµ- 
µατα. 
Ι Τα τετράδια της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευ- 
σης (1996): Αρχές και χαρακτηριστικά της Πε- 
ριβαλλοντικής Εκπαίδευσης, τεύχος 1, Εργα- 
στήριο Τεχνολογίας και ∆ιαχείρισης Περιβάλ- 
λοντος, Πολυτεχνείο Κρήτης, σ. 13. 
Ι Υπουργείο Υγείας και Πρόνοιας (1997). 
«Υγεία και διατροφή στην Προσχολική 
Χρυσαφίδης Κ. (1998), «Βιωµατική - Επικοι- 
νωνιακή ∆ιδασκαλία» Gutenberg, Αθήνα. 
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Εισαγωγή 

Όσοι ασχολούµαστε µε την Π.Ε. συνήθως έχουµε δυο 
στόχους. Ένα γνωστικό και έναν που ονοµάζουµε ευ- 
αισθητοποίηση. Επίσης σχεδόν πάντα έχουµε και ένα 
βιωµατικό κοµµάτι στο πεδίο. 
Νοµίζω ότι ευχάριστη διαδικασία για την επίτευξη και 
των δυο στόχων είναι τα παιχνίδια και οι δραστηριότη- 
τες στις οποίες συµµετέχουν ενεργά τα παιδιά. 
∆υο παιχνίδια, κατά τη γνώµη µου αποτελεσµατικά, 
περιγράφονται παρακάτω, θεωρώ ότι όποιος αποφα- 
σίσει να τα υιοθετήσει σαν ιδέες, θα τα προσαρµόσει 
και θα τα διαµορφώσει ώστε να ενταχθούν στο γενικό- 
τερο σχεδιασµό του προγράµµατος που κάνει. 

Α. Πέταγµα των χαρτιών 

Στόχος: η ευαισθητοποίηση 
Φροντίζουµε πριν ξεκινήσουµε για το πεδίο τα παιδιά 
να έχουν µαζί τους µπλοκ, τετράδιο ή χαρτιά και µο- 
λύβι. Σε κάποιο σηµείο που δεν παρουσιάζει µεγάλη κί- 
νηση, αναθέτουµε σ' όλους να ζωγραφίσουν σε χαρτί 
που έχουν κόψει προηγουµένως από το τετράδιο ή το 
µπλοκ, µε το µολύβι ένα θέµα που τα παιδιά θεωρούν 
ότι είναι µέσα στις δυνατότητες τους, π.χ. ένα δένδρο 
ένα µνηµείο κτλ., αλλά τους βάζουµε περιορισµό χρό- 
νου. Μπορούµε να τους πούµε ότι θα µετρήσουµε (ο 
εκπαιδευτικός) µέχρι το 50. Αινούµε το σήµα της έ- 
ναρξης και αρχίζουµε το µέτρηµα επιταχύνοντας το 
ρυθµό και παραλείποντας αρκετούς αριθµούς. Πχ. 12 
3 57 10 11 17 23 28 36 37 42 47 48 50.. Σκο- 
πός είναι να τους αγχώσουµε και να ζωγραφίσουν βια- 
στικά και τσαπατσούλικα. Τελειώνοντας δεν τους αφή- 
νουµε χρόνο για σκέψη και διαµαρτυρίες και τους ρω- 
τάµε αν τους αρέσει αυτό που έκαναν. Φροντίζουµε µε 
το ύφος µας και τη γενικότερη συµπεριφορά µας να 
τους πιέσουµε να απαντήσουν αρνητικά αλλά γρήγο- 
ρα. Αµέσως, αφού εκµαιεύσουµε την αρνητική τους α- 
πάντηση, πάλι χωρίς να τους δώσουµε χρόνο για σκέ- 
ψη τους ζητούµε να πετάξουν γρήγορα γρήγορα τα 
χαρτιά µε την «αποτυχηµένη» ζωγραφιά, κάτω σε µια 
γωνιά. Σ' αυτή τη φάση πρέπει να είµαστε λίγο πιεστι- 
κοί και πολύ πειστικοί. 
Αυτό που µπορεί να συµβεί είναι: - Να πετάξουν όλοι τα 
χαρτιά κάτω (σπάνια) 
- Να τα πετάξουν αρκετοί, ώσπου κάποια παιδιά συνή- 
θως ένα ή δυο να αντιδράσουν, οπότε επικρατεί ένα 
σχετικό χάος και αυτά που τα πέταξαν να είναι σε δί- 
ληµµα. Άλλα σκύβουν να τα πάρουν και άλλα κοιτά- 
ζουν αµήχανα, µε τον εκπ/κό να παροτρύνει στο πέ- 
ταγµα. 
Στη συνέχεια προκαλούµε συζήτηση πάνω στο θέµα 

 
 
 
 
 
 

των σκουπιδιών που απρόσεκτα πολλές φορές πετάµε 
στο δρόµο µας. 
Χρειάζεται προσοχή αν µόνο ένα ή πολύ λίγα παιδιά 
πετάξουν κάτω το χαρτί τους. Τότε θέλει προσοχή να 
µη τα προσβάλλουµε. Έτσι στεκόµαστε µόνο στο γε- 
γονός ότι εντέλει η οµάδα δεν έπεσε στην παγίδα µας 
και την επαινούµε χωρίς να δώσουµε περιθώρια ούτε 
στα παιδιά να επιτιµήσουν τους λίγους που έπεσαν 
στην παγίδα µας. 
Μια παραλλαγή του παιχνιδιού, στην περίπτωση που έ- 
χουµε δυο οµάδες που ακολουθούν το ίδιο περιβαλλο- 
ντικό µονοπάτι, είναι (µετά από προσυνεννόηση των 
εκπ/κών που έχουν την ευθύνη των οµάδων) η πρώτη 
οµάδα να πετάξει σε σηµείο της διαδροµής χαρτιά, που 
να έχουν σηµάδια ότι ανήκαν στην οµάδα, να κρυφτεί 
κάπου και να περιµένει, για να παρακολουθήσει τις α- 
ντιδράσεις της οµάδας που ακολουθεί. Αυτές τις αντι- 
δράσεις µπορεί να τις καθοδηγήσει ο συνοδός εκπ/κός. 
Μετά εµφανίζεται και η άλλη οµάδα και µαζί µε τη σχε- 
τική πλάκα γίνεται και η σχετική ανταλλαγή απόψεων. 
Οι αντιδράσεις των µαθητών αλλά και εκπ/κών που έ- 
χουν υποστεί τη διαδικασία µου δίνουν την αίσθηση ό- 
τι η εικόνα του παιχνιδιού χαράσσεται στη µνήµη των 
παιδιών και ευελπιστώ ότι θα επανέρχεται ανασταλτι- 
κά κάποιες φορές και θα αποτρέπει τα παιδιά από το να 
πετάνε σκουπίδια στο δρόµο. 

Β. Παιχνίδι µέτρησης θερµοκρασίας 
επιφανειακών νερών. 
Στόχος: η επαφή µε το περιβάλλον και η 
άσκηση των αισθήσεων και της 
παρατηρητικότητας 
Προϋπόθεση να έχουµε θάλασσα ή λίµνη ή ποτάµι που 
η παραλία ή η όχθη αντίστοιχα να είναι οµαλή και να ε- 
πιτρέπει την παρουσία των παιδιών δίπλα στο νερό 
χωρίς κίνδυνο. 

 

 

 

Ζητούµε από τα παιδιά να σταθούν το ένα δίπλα στο 
άλλο έτσι ώστε όλα να έχουν πρόσωπο στο νερό. Αν το 
νερό είναι αρκετά κρύο το κάνουµε σαν διαγωνισµό, 
ποιο παιδί θα αντέξει περισσότερο χρόνο έχοντας την 
παλάµη µέσα στο νερό. Παράλληλα τους ζητούµε να ε- 
κτιµήσουν τη θερµοκρασία του νερού και να παρατη- 
ρήσουν τυχόν µικροοργανισµούς ανάµεσα στα δάχτυ- 
λα τους (εµείς υποτίθεται ότι γνωρίζουµε από πριν αν 
υπάρχουν). Αν το νερό έχει τέτοια Θερµοκρασία που 
θεωρούµε σίγουρο ότι όλοι αντέχουν για πολλή ώρα, 
απλώς τους ζητούµε να κρατήσουν το χέρι για κάποιο 
χρονικό διάστηµα π.χ. 2 λεπτά. 
Όταν γίνεται µε µορφή διαγωνισµού, καλό είναι να µην 
περιµένουµε τον τελικό νικητή (άλλωστε δεν είναι αυ- 
τός ο στόχος µας), αλλά διακόπτουµε το παιχνίδι, όταν 
στο νερό µείνει το 1/3 περίπου των παιδιών. 
Στη συνέχεια ζητούµε να σηκώσουν το χέρι αυτοί που 
εκτιµούν ότι το νερό έχει θερµοκρασία: 
Α) κάτω από Ο Ο C Β) από 0-3 Γ) από 3-6 ∆) από 6-9 
Ε) πάνω από 90 C. [Αυτή η κλιµάκωση χρησιµοποιή- 
θηκε για το νερό της Αράπιτσας που έχει θερµοκρασία 
10.50 C]. 
Μόλις εκφραστούν όλα τα παιδιά, βγάζουµε ένα ή πε- 
ρισσότερα θερµόµετρα και τα δίνουµε στα παιδιά, για 
να µετρήσουν την πραγµατική θερµοκρασία. Στην πε- 
ρίπτωση της Αράπιτσας τα παιδιά στη µεγάλη τους 
πλειοψηφία εκτιµούν τη θερµοκρασία αρκετά κάτω α- 
πό την πραγµατική και µόνο ελάχιστοι µαθητές, περί- 
που 2-3%, εκτιµούν σωστά. 
Αν κάποια παιδιά παρατηρήσουν µικροοργανισµούς 
το σχολιάζουµε ανάλογα µε το γενικότερο σχεδιασµό 
του προγράµµατος. 
Τα παιχνίδια δοκιµάστηκαν πειραµατικό από τον υπο- 
γράφοντα σε σχολικές οµάδες Π.Ε. στο 2ο Γυµνάσιο 
Νάουσας και κατά την υλοποίηοη των προγραµµάτων 
του ΚΠΕ Νάουσας.. 

Περιβαλλοντική Εκπ/ση 
Παιχνίδια στο πεδίο 
Γιώργος Μέσκος, Φυσικός, ΚΠΕ Νάουσας 

ε υ α ι σ θ η τ ο π ο ί η σ η ς  



 13

1 .Εισαγωγή 

Ο θεσµός της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης (Π.Ε.) 
δηµιουργήθηκε από την αδήριτη ανάγκη: 
Ι. να αντιµετωπιστούν µακροπρόθεσµα και αποτε- 
λεσµατικά τα οξυµένα περιβαλλοντικά προβλήµατα 
µε αλλαγή της κοινωνικής στάσης και συµπεριφο- 
ράς και την υιοθέτηση ενός νέου περιβαλλοντικού 
ήθους και 
II. να µεταβληθεί και να µετεξελιχθεί η κατεύθυνση 
του σηµερινού σχολείου σε µια κατεύθυνση ενεργη- 
τικότερης και ρεαλιστικής παρέµβασης στην κοινω- 
νία µε αλλαγή των πρακτικών και των προσανατο- 
λισµών του, δηλαδή το άνοιγµα του Σχολείου στη 
ζωή και στην κοινωνία. 
Η κυριότερη µεθοδολογία που συνδέεται µε την 
Π.Ε. είναι η µέθοδος Project. Ο Frey (1986) την πε- 
ριγράφει ως ένα τρόπο οµαδικής διδασκαλίας, η ο- 
ποία σχεδιάζεται και πραγµατώνεται από όλους 
τους συµµετέχοντες σ' αυτή. Κατά τον Περδίκη 
(1994) ως πρόγραµµα Π.Ε. νοείται ένα project (δη- 
λαδή ένα σχέδιο επεξεργασίας ενός θέµατος ή διεκ- 
περαίωσης ενός έργου) µε περιβαλλοντικό θέµα εν 
γένει, που διεκπεραιώνεται από µία οµάδα µαθη- 
τών, ποικίλης σύνθεσης και αριθµού µελών, που 
καθοδηγείται από έναν ή περισσότερους διδάσκο- 
ντες και που περιλαµβάνει οπωσδήποτε κάποια έ- 
ρευνα, συλλογή ή επεξεργασία στοιχείων από διά- 
φορες πηγές, καθώς και κάποια παρουσίαση δεδο- 
µένων, αποτελεσµάτων, προτάσεων ή άλλων 
"προϊόντων" της εργασίας των µαθητών. 
Στην Ελλάδα η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση στη 
σύγχρονη εκδοχή της εµφανίζεται στα εκπαιδευτικά 
πράγµατα της χώρας µας το 1980 ως αντίκτυπος ε- 
νός διεθνούς προβληµατισµού. Το 1990 µε το νόµο 
1982/1990 γίνεται η επίσηµη θεσµοθέτηση της 
Π.Ε. µέσα στο αναλυτικό πρόγραµµα. Το 1991 ορί- 
ζονται οι υπεύθυνοι Π.Ε. κατά νοµούς µε καθήκον να 
παρακολουθούν, να στηρίζουν και να εµψυχώνουν 
εκπαιδευτικούς που εκπονούν προγράµµατα καθώς 
και να οργανώνουν σεµινάρια επιµόρφωσης. 
Σήµερα µετά από 21 ολόκληρα χρόνια η Περιβαλ- 
λοντική Εκπαίδευση παραµένει για τη µεγάλη πλει- 

οψηφία των εκπαιδευτικών και των µαθητών µια 
περιθωριακή δραστηριότητα παρ' όλο που είναι α- 
ναγνωρίσιµη από το σύνολο σχεδόν της εκπαιδευτι- 
κής κοινότητας. 
Παρά την πρόοδο που παρατηρείται τόσο σε θεσµι- 
κό επίπεδο όσο και σε επίπεδο συµµετοχής - υπολο- 
γίζεται πως εκπαιδευτικοί και µαθητές συµµετέχουν 
σε προγράµµατα Π.Ε. σε ποσοστό που κυµαίνεται α- 
πό 2,5 µέχρι 10% (Γεωργόπουλος, 1998 Περδίκης 
1994), υπάρχουν πολλά και σοβαρά εµπόδια τα ο- 
ποία θα πρέπει να υπερπηδηθούν: 
Τέτοιες δυσκολίες και εµπόδια για την πραγµατο- 
ποίηση προγραµµάτων Π.Ε. είναι: 
α. Η συγκεντρωτική δοµή του ελληνικού εκπαιδευ- 
τικού συστήµατος µε το ταυτόσηµο αναλυτικό πρό- 
γραµµα για όλα τα σχολεία της Ελλάδας από την 
Κρήτη ως τον Έβρο. 
β. Το ανελαστικό ωρολόγιο πρόγραµµα που βασίζε- 
ται τόσο στον κατατεµαχισµό των διδασκόµενων 
µαθηµάτων όσο και στην αυστηρή εξάντληση της ύ- 
λης και που δεν αφήνουν µεγάλα περιθώρια κάλυ- 
ψης των απαιτήσεων των προγραµµάτων Π.Ε. για 
εξωσχολικές δραστηριότητες, συζητηθείς, εκδηλώ- 
σεις κτλ. 
γ. Η έλλειψη ωρών στο ωρολόγιο πρόγραµµα για 
την πραγµατοποίηση προγραµµάτων Περιβαλλοντι- 
κής Εκπαίδευσης. 
δ. Η ελλιπής ενηµέρωση των στελεχών εκπαίδευ- 
σης (∆ιευθυντών προϊσταµένων, Σχολικών Συµ- 
βούλων) οι οποίοι αντιµετωπίζουν µε δυσπιστία και 
επιφυλακτικότητα την εισαγωγή στο σχολείο των 
σχετικών µε την περιβαλλοντική Εκπαίδευση "νεω- 
τερισµών" (έξοδος από το σχολείο, αναδιάρθρωση 
του ωρολογίου προγράµµατος, εµπλοκή γονέων 
και ειδικών) που δεν αφήνουν την Π.Ε. να ανθήσει, 
και επεκταθεί και να παγιωθεί. 
ε. Η έλλειψη πληροφόρησης και επαρκούς ενηµέ- 
ρωσης των εκπαιδευτικών για το θεσµό της Περι- 
βαλλοντικής Εκπαίδευσης. 
στ. Η τάση δυσπιστίας και επιφύλαξης για τις πρα- 
κτικές και την αντίληψη της Περιβαλλοντικής 
Εκπαίδευσης από τους γονείς και τους συλλόγους 
γονέων και κηδεµόνων που µέσα από τις αντιρρή-

 

Αξιολόγηση 
των δυσκολιών που 
αντιµετωπίζουν οι 
εκπαιδευτικοί της 
προσχολικής 
πρωτοβάθµιας και 
δευτεροβάθµιας 
Εκπαίδευσης οι οποίοι 
δραστηριοποιούνται ή 
θέλουν να 

δραστηριοποιηθούν µε 
προγράµµατα 
Περιβαλλοντικής 
Εκπαίδευσης στο 
σχολείο 

Του Γούπου Θεοδώρου 
∆ασκάλου, δρ. Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης
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σεις τους φαίνεται ο φόβος σπατάλης πολύτιµου 
χρόνου των παιδιών τους. 
ζ. Η ιδιαιτερότητα του τρόπου προσέγγισης της 
γνώσης από την Π.Ε. που απαιτεί την παροχή των 
γνώσεων και πληροφοριών από ειδικούς, από οργα- 
νωµένες βιβλιοθήκες για άντληση πληροφοριακού 
υλικού. ∆υστυχώς όµως τα σχολεία µας ακόµη δε 
διαθέτουν οργανωµένες βιβλιοθήκες παρ' όλες τις 
προσπάθειες που γίνονται προς αυτή την κατεύθυν- 
ση και οι ειδικοί πλην ελαχίστων εξαιρέσεων δε δεί- 
χνουν µεγάλη προθυµία να έρθουν στα σχολεία και 
να ενηµερώσουν τους µαθητές. 
η. Η πενιχρή χρηµατοδότηση των προγραµµάτων 
Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης και ο ιδιαίτερα γρα- 
φειοκρατικός τρόπος εκταµίευσης τους. 
θ. Η σύντοµη και αποσπασµατική επιµόρφωση των 
εκπαιδευτικών πάνω στις µεθοδολογίες και τη φιλο- 
σοφία της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 
ι. Το φτωχό έντυπο και οπτικοακουστικό υλικό του 
έχει παραχθεί µέχρι σήµερα και ο κακός τρόπος διά- 
θεσης του καθώς µένει κλειδωµένο στα ερµάρια 
των βιβλιοθηκών. 
κ. Το γεγονός ότι η εισαγωγή της Περιβαλλοντικής 
Εκπαίδευσης στο σχολείο δε συνδυάστηκε από γενι- 
κότερες αλλαγές στο χαρακτήρα του ελληνικού 
σχολείου που δε χρησιµοποιεί µαθητοκεντρικές µε- 
θόδους και γι' αυτό αποδεικνύεται ότι η υλοποίηση 
της περιβαλλοντικής εκπαίδευσης εξακολουθεί να 
είναι δύσκολο πρόβληµα. Το σηµερινό σχολείο της 
αποµνηµόνευσης, της παθητικότητας και της µετω- 
πικής διδασκαλίας υποτάσσει τις δυνάµεις των µα- 
θητών και δε δίνει καµιά δυνατότητα ανάπτυξης 
κριτικής σκέψης, ερευνητικής - βιωµατικής µάθη- 
σης. 
λ. Ο απαιτούµενος εθελοντισµός των εκπαιδευτι- 
κών που καλούνται να εκπονήσουν προγράµµατα 
Π.Ε. κάτω από αντίξοες συνθήκες, αφού και αν ακό- 
µα υπάρχουν εκπαιδευτικοί που θέλουν να οργανώ- 
σουν προγράµµατα Π.Ε. αντιµετωπίζονται αδιάφορα 
από τους συναδέλφους τους. 
µ. Η δηµιουργία της θέσης υπευθύνου Π.Ε. στις ∆ι- 
ευθύνσεις Εκπαίδευσης µε κύριο σκοπό την προώ- 
θηση της Π.Ε. ήταν σωστή και έδωσε σηµαντική ώ- 
θηση στην εφαρµογή της Π.Ε. ως διεπιστηµονικής 
δραστηριότητας. Τα δέκα σχεδόν χρόνια εφαρµογής 
του θεσµού των υπευθύνων Π.Ε. κατέδειξαν όµως 
και τις αδυναµίες του. Η επιλογή των υπευθύνων 

 
 
 
Π.Ε. η οποία δεν ξεφεύγει από το ελληνικά δεδοµέ- 
να, χωρίς βοήθεια και γραµµατειακή υποστήριξη, 
χωρίς κίνητρα και χωρίς τη δυνατότητα διαχείρισης 
κάποιου ad hoc χρηµατικού ποσού αποστερούν την 
παραπέρα προώθηση και εδραίωση της περιβαλλο- 
ντικής εκπαίδευσης. 
ν. Τέλος, και οι άλλες καινοτόµες δράσεις όπως η 
Αγωγή υγείας, η Αγωγή του Καταναλωτή, τα προ- 
γράµµατα Πολιτισµού, κτλ. αφαιρούν δυνάµεις και 
δυναµικό που είναι απαραίτητο για την παραπέρα 
προώθηση και εδραίωση της περιβαλλοντικής εκ- 
παίδευσης (Σαµαντάς, 1994, Ποζίδης 1995 και Γε- 
ωργόπουλος1998). 
Στόχοι αυτής της έρευνας είναι: 
α. Να αξιολογήσει και να αναλύσει τις δυσκολίες 
που αντιµετωπίζουν οι εκπαιδευτικοί της προσχολι- 
κής, πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευ- 
σης οι οποίοι θέλουν να δραστηριοποιηθούν µε 
προγράµµατα Π.Ε. στο χώρο του σχολείου. 
Ρ. Να προσδιορίσει την επίδραση των κοινωνικοδη- 
µογραφικών χαρακτηριστικών των εκπαιδευτικών 
πάνω στις δυσκολίες πραγµατοποίησης προγραµµά- 
των Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 

2. Μεθοδολογία της έρευνας 

Περιοχή της ερευνάς µας αποτέλεσε ολόκληρη η ε- 
πικράτεια της χώρας µας. Ο πληθυσµός της ερευνάς 
µας είναι οι νηπιαγωγοί, οι εκπαιδευτικοί της πρω- 
τοβάθµιας εκπαίδευσης και οι καθηγητές που υπη- 
ρετούν στα γυµνάσια και τα λύκεια, ο αριθµός των 
οποίων, σύµφωνα µε τα στοιχεία του Υπουργείου 
Παιδείας, ήταν 109.499. Από αυτούς οι 8.782 είναι 
νηπιαγωγοί (8,02%), οι 48.637 εκπαιδευτικοί της 
πρωτοβάθµιας εκπαίδευσης (44,42%) και οι 
52.080 (47,156%) καθηγητές που υπηρετούν σε 
γυµνάσια και λύκεια της χώρας. 
Ως µέθοδο δειγµατοληψίας εφαρµόσαµε τη στρω- 
µατωµένη τυχαία δειγµατοληψία, και προσδιορί- 
στηκε ένα δείγµα 1094 εκπαιδευτικών. 
Το δείγµα µας κατανεµήθηκε ανά στρώµα σε 87 νη- 
πιαγωγούς, 486 εκπαιδευτικούς της πρωτοβάθµιας 
εκπαίδευσης και 521 καθηγητές που υπηρετούν σε 
γυµνάσια και λύκεια. 
Από τα 10945 ερωτηµατολόγια που διανεµήθηκαν 
ταχυδροµικώς, λάβαµε συµπληρωµένα τα 711 ε- 
ρωτηµατολόγια (64,99%) που θεωρείται ικανοποι- 
ητικός αριθµός. Ειδικότερα, συµπληρώθηκαν από 

 
 
 
νηπιαγωγούς 45 ερωτηµατολόγια (51,7%) από εκ- 
παιδευτικούς της πρωτοβάθµιας εκπαίδευσης 334 
(68,7%) και από καθηγητές που υπηρετούν σε γυ- 
µνάσια και λύκεια 332 (63,7%). 
Για τη µελέτη των δυσκολιών που αντιµετωπίζουν 
οι εκπαιδευτικοί για την πραγµατοποίηση προγραµ- 
µάτων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στο χώρο του 
Σχολείου δηµιουργήθηκε ερωτηµατολόγιο στο ο- 
ποίο παρατίθενται δεκαπέντε (15) πιθανές δυσκο- 
λίες και υπάρχει χώρος για την καταγραφή και άλ- 
λων. Η κλίµακα των απαντήσεων είναι πενταβάθµια 
και σε όλες τις περιπτώσεις ο εκπαιδευτικός καλεί- 
ται να επιλέξει µία των απαντήσεων: Ανύπαρκτη δυ- 
σκολία, ελάχιστη δυσκολία, µέτρια δυσκολία, µεγά- 
λη δυσκολία, αξεπέραστη δυσκολία. 
Το ερωτηµατολόγιο της έρευνας, παρατίθεται στο 
παράρτηµα. 
Για την επεξεργασία των δεδοµένων χρησιµοποιή- 
θηκαν οι τεχνικές: 
α. της παραγοντικής ανάλυσης (factor analysis) 
Ρ. της ανάλυσης µεταβλητότητας (Analysis of 
variance, ANOVA). 

3.∆υσκολίες πραγµατοποίησης 
προγραµµάτων Περιβαλλοντικής 
Εκπαίδευσης στο χώρο του σχολείου 

Οι δυσκολίες πραγµατοποίησης προγραµµάτων Πε- 
ριβαλλοντικής Εκπαίδευσης από τους εκπαιδευτι- 
κούς στο χώρο του σχολείου αξιολογούνται µε την 
ερώτηση 1 του ερωτηµατολογίου. 
Σύµφωνα µε τους πίνακες 1α έως 1 ξ (Παράρτηµα), 
προκύπτουν τα εξής: 
α. 26 εκπαιδευτικοί (3,7%), θεωρούν την έλλειψη 
κατανόησης από το διευθυντή του σχολείου ως αξε- 
πέραστη δυσκολία, 194 εκπαιδευτικοί (27,3%) ως 
µεγάλη δυσκολία, 119 εκπαιδευτικοί (16,7%), ως 
µέτρια δυσκολία, 95 εκπαιδευτικοί (13,4%) ως ε- 
λάχιστη δυσκολία ενώ 252 εκπαιδευτικοί (35,4%) 
θεωρούν την έλλειψη κατανόησης από το διευθυ- 
ντή του σχολείου, ως ανύπαρκτη δυσκολία. 
β. 24 εκπαιδευτικοί (3,4%), θεωρούν την έλλειψη 
κατανόησης και συνεργασίας από τους άλλους συ- 
ναδέλφους στο χώρο του σχολείου ως αξεπέραστη 
δυσκολία, 124 εκπαιδευτικοί (17,4%) ως µεγάλη 
δυσκολία, 236 εκπαιδευτικοί (33,2%), ως µέτρια 
δυσκολία, 133 εκπαιδευτικοί (18,7%), ως ελάχιστη 
δυσκολία, ενώ 169 εκπαιδευτικοί (23,8%) ως ανά-
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παρκτη δυσκολία. 
γ. 202 εκπαιδευτικοί (28,4%), θεωρούν την έλλει- 
ψη ωρών στο σχολικό πρόγραµµα για την πραγµα- 
τοποίηση προγραµµάτων Π.Ε. ως αξεπέραστη δυ- 
σκολία, 281 εκπαιδευτικοί (39,5%), ως µεγάλη δυ- 
σκολία, 152 εκπαιδευτικοί, (21,4%), ως µέτρια δυ- 
σκολία, 43 εκπαιδευτικοί (6,0%), ως ελάχιστη δυ- 
σκολία, ενώ 17 εκπαιδευτικοί (2,4%) θεωρούν την 
έλλειψη ωρών στο σχολικό πρόγραµµα ως ανύπαρ- 
κτη δυσκολία. 
δ. 26 εκπαιδευτικοί (3,7%), θεωρούν την αδιαφο- 
ρία των περισσοτέρων µαθητών ως αξεπέραστη δυ- 
σκολία, 106 εκπαιδευτικοί (14,9%), ως µεγάλη δυ- 
σκολία, 230 εκπαιδευτικοί (32,4%), ως µέτρια δυ- 
σκολία, 166 εκπαιδευτικοί (23,3%) ως ελάχιστη 
δυσκολία, ενώ 160 εκπαιδευτικοί (22,5%) θεω- 
ρούν την αδιαφορία των µαθητών ως ανύπαρκτη 
δυσκολία. 
ε. 9 εκπαιδευτικοί (1,2%), θεωρούν τα προβλήµα- 
τα µε το σύλλογο γονέων και κηδεµόνων ως αξεπέ- 
ραστη δυσκολία, 64 εκπαιδευτικοί (9,0%), ως µε- 
γάλη δυσκολία, 137 εκπαιδευτικοί (19,3%), ως µέ- 
τρια δυσκολία, 202 εκπαιδευτικοί (28,4%), ως ελά- 
χιστη δυσκολία, ενώ 270 εκπαιδευτικοί (38,0%) 
θεωρούν τα προβλήµατα µε το σύλλογο γονέων και 
κηδεµόνων ως ανύπαρκτη δυσκολία. 
στ. 212 εκπαιδευτικοί (29,8%), θεωρούν τη δυ- 
σκαµψία του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµ- 
µατος ως αξεπέραστη δυσκολία, 259 εκπαιδευτικοί 
(36,4%), ως µεγάλη δυσκολία, 141 εκπαιδευτικοί 
(19,8%), ως µέτρια δυσκολία, 48 εκπαιδευτικοί 
(6,8%), ως ελάχιστη δυσκολία, ενώ 32 εκπαιδευτι- 
κοί (4,5%) θεωρούν τη δυσκαµψία του προγράµµα- 
τος ως ανύπαρκτη δυσκολία για την πραγµατοποίη- 
ση προγραµµάτων Π.Ε. 
ζ. 127 εκπαιδευτικοί (17,9%), θεωρούν την έλλει- 
ψη οικονοµικών πόρων για την πραγµατοποίηση 
προγραµµάτων Π.Ε. ως αξεπέραστη δυσκολία, 368 
εκπαιδευτικοί (51,7%), ως µεγάλη δυσκολία, 133 
εκπαιδευτικοί (18,7%), ως µέτρια δυσκολία, 41 εκ- 
παιδευτικοί (5,8%), ως ελάχιστη δυσκολία, ενώ 22 
εκπαιδευτικοί (3,1 %) ως ανύπαρκτη δυσκολία, 
η. 118 εκπαιδευτικοί (16,6%), θεωρούν την έλλει- 
ψη κινήτρων στους εκπαιδευτικούς ως αξεπέραστη 
δυσκολία, 291 εκπαιδευτικοί (40,9%), ως µεγάλη 
δυσκολία, 196 εκπαιδευτικοί (27,6%), ως µέτρια 
δυσκολία, 43 εκπαιδευτικοί, (6,0%), ως ελάχιστη 

 
 
 
δυσκολία και 39 εκπαιδευτικοί (5,5%), ως ανύπαρ- 
κτη δυσκολία. 
θ. 54 εκπαιδευτικοί (7,6%), θεωρούν την αδιαφο- 
ρία των εκπαιδευτικών ως αξεπέραστη δυσκολία, 
147 εκπαιδευτικοί (20,7%), ως µεγάλη δυσκολία, 
245 εκπαιδευτικοί (34,5%), ως µέτρια δυσκολία, 
124 εκπαιδευτικοί (17,4%), ως ελάχιστη δυσκολία, 
ενώ 112 εκπαιδευτικοί (15,8%) ως ανύπαρκτη δυ- 
σκολία. 
ι.129 εκπαιδευτικοί (18,1 %), θεωρούν την έλλει- 
ψη καθοδήγησης και πληροφόρησης από τους υ- 
πεύθυνους Π.Ε. ως αξεπέραστη δυσκολία, 317 εκ- 
παιδευτικοί (44,6%), ως µεγάλη δυσκολία, 174 εκ- 
παιδευτικοί (24,5%), ως µέτρια δυσκολία, 36 εκ- 
παιδευτικοί (5,1 %), ως ελάχιστη δυοκολία, ενώ 38 
εκπαιδευτικοί (5,3%) ως ανύπαρκτη δυσκολία. 
κ. 98 εκπαιδευτικοί (13,8%), θεωρούν την έλλει- 
ψη πληροφόρησης και επαρκούς ενηµέρωσης των 
εκπαιδευτικών για το θεσµό της περιβαλλοντικής 
εκπαίδευσης ως αξεπέραστη δυσκολία, 358 εκπαι- 
δευτικοί (50,4%), ως µεγάλη δυσκολία, 167 εκπαι- 
δευτικοί (23,5%), ως µέτρια δυσκολία, 45 εκπαι- 
δευτικοί (6,3%), ως ελάχιστη δυσκολία, και 23 εκ- 
παιδευτικοί (3,2%) ως ανύπαρκτη δυσκολία. 
λ. 129 εκπαιδευτικοί (18,1 %), θεωρούν την έλλει- 
ψη κατάλληλου παιδαγωγικού υλικού ως αξεπέρα- 
στη δυσκολία, 344 εκπαιδευτικοί (48,4%) ως µεγά- 
λη δυσκολία, 170 εκπαιδευτικοί (23,9%), ως µέ- 
τρια δυσκολία, 34 εκπαιδευτικοί (4,8%), ως ελάχι- 
στη δυσκολία, ενώ 11 εκπαιδευτικοί (1,6%) ως α- 
νύπαρκτη δυσκολία. 
µ. 131 εκπαιδευτικοί (18,4%), θεωρούν την έλλει- 
ψη θεωρητικής και πρακτικής κατάρτισης των εκ- 
παιδευτικών σχετικά µε την περιβαλλοντική εκπαί- 
δευση ως αξεπέραστη δυσκολία, 352 εκπαιδευτικοί 
(49,5%), ως µεγάλη δυσκολία, 176 εκπαιδευτικοί 
(24,8%), ως µέτρια δυσκολία, 20 εκπαιδευτικοί 
(2,8%), ως ελάχιστη δυσκολία, ενώ 13 εκπαιδευτι- 
κοί (1,8%) ως ανύπαρκτη δυσκολία. 
ν. 131 εκπαιδευτικοί (18,4%), θεωρούν την έλλει- 
ψη οργανωµένων βιβλιοθηκών στα σχολεία για την 
άντληση πληροφοριακού υλικού ως αξεπέραστη 
δυσκολία, 356 εκπαιδευτικοί (50,1 %), ως µεγάλη 
δυσκολία, 157 εκπαιδευτικοί (22,1 %), ως µέτρια 
δυσκολία, 28 εκπαιδευτικοί (3,9%), ως ελάχιστη 
δυσκολία, ενώ 23 εκπαιδευτικοί (3,2%) ως ανύ- 
παρκτη δυσκολία. 

 
 
 
ξ. 93 εκπαιδευτικοί (13,1 %), θεωρούν την ελλιπή 
ενηµέρωση των στελεχών της εκπαίδευσης (Σχολι- 
κών Συµβούλων, προϊσταµένων, ∆ιευθυντών) για 
το θεσµό της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης ως αξε- 
πέραστη δυσκολία, 283 εκπαιδευτικοί (39,8%), ως 
µεγάλη δυσκολία, 225 εκπαιδευτικοί (31,6%), ως 
µέτρια δυσκολία, 56 εκπαιδευτικοί (7,9%), ως ελά- 
χιστη δυσκολία, ενώ 37 εκπαιδευτικοί (5,2%) θεω- 
ρούν την ελλιπή ενηµέρωση των στελεχών της εκ- 
παίδευσης ως ανύπαρκτη δυσκολία. 
Συνοψίζοντας τα ευρήµατα, διαπιστώνουµε ότι η 
µεγαλύτερη δυσκολία πραγµατοποίησης προγραµ- 
µάτων περιβαλλοντικής εκπαίδευσης στο χώρο του 
σχολείου είναι η δυσκαµψία του ωρολογίου και α- 
ναλυτικού προγράµµατος. Σηµαντικές επίσης δυ- 
σκολίες πραγµατοποίησης προγραµµάτων περιβαλ- 
λοντικής εκπαίδευσης αποτελούν η έλλειψη ωρών 
στο σχολικό πρόγραµµα για την πραγµατοποίηση 
προγραµµάτων Π.Ε, η έλλειψη οργανωµένων βι- 
βλιοθηκών στα σχολεία για την άντληση πληροφο- 
ριακού υλικού, η έλλειψη θεωρητικής και πρακτι- 
κής κατάρτισης των εκπαιδευτικών σχετικά µε την 
Περιβαλλοντική Εκπαίδευση, η έλλειψη καθοδήγη- 
σης και πληροφόρησης από τους υπεύθυνους Περι- 
βαλλοντικής Εκπαίδευσης, η έλλειψη κατάλληλου 
παιδαγωγικού υλικού καθώς και η έλλειψη οικονο- 
µικών πόρων. 
Στο ερωτηµατολόγιο, εκτός από τις κλειστές ερω- 
τήσεις σχετικά µε τις δυσκολίες πραγµατοποίησης 
προγραµµάτων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, υ- 
πάρχει και ανοικτό υπο-ερώτηµα από την οµαδο- 
ποίηση των απαντήσεων του οποίου προκύπτει ότι: 
• 11 εκπαιδευτικοί, (1,5%), θωρούν ως σηµαντι- 
κές δυοκολίες πραγµατοποίησης προγραµµάτων 
Π.Ε. και άλλους λόγους όπως, η έλλειψη κατάλλη- 
λων χώρων για την πραγµατοποίηση προγραµµά- 
των, η ευθύνη των εκπαιδευτικών για τη µεταφορά 
των µαθητών εκτός του σχολείου, η δυσκαµψία του 
ωρολογίου προγράµµατος στα ολιγοθέσια σχολεία. 
Σύµφωνα µε την τεχνική της ανάλυσης παραγόντων 
του εφαρµόστηκε στο ερωτηµατολόγιο που αναφέ- 
ρεται στις δυσκολίες πραγµατοποίησης προγραµµά- 
των περιβαλλοντικής εκπαίδευσης, δηµιουργήθη- 
καν τέσσερις (4) οµαδοποιηµένοι παράγοντες, στον 
καθένα από τους οποίους συµµετέχουν σταθµισµέ- 
νες οι αρχικές ερωτήσεις, όπως παρουσιάζονται 
στον πίνακα. 
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Πίνακας: 
∆υσκολίες πραγµατοποίησης προγραµµάτων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 

 ΠΑΡΑΓΟΝΤΕΣ 
 1-2 2-2 3-2 4-2 

Έλλειψη πληροφόρησης ,797    
Έλλειψη κατάρτισης εκπαιδευτικών ,784    
Έλλειψη κατάλληλου παιδαγωγικού Υλικού ,726    
Έλλειψη καθοδήγησης από υπεύθυνους Π.Ε. ,667    
Ελλιπής ενηµέρωση στελεχών εκπαίδευσης ,619    
Έλλειψη οργανωµένων βιβλιοθηκών ,600    
Έλλειψη κινήτρων σε εκπαιδευτικούς ,331    
Έλλειψη κατανόησης από συναδέλφους  ,820   
Έλλειψη κατανόησης  ,812   
Αδιαφορία των εκπαιδευτικών  ,601   
Έλλειψη ωρών για πραγµατοποίηση προγραµµάτων Π.Ε.   ,824  
∆υσκαµψία αναλυτικού προγράµµατος   ,809  
Έλλειψη οικονοµικών πόρων   ,557  
Προβλήµατα µε σύλλογο γονέων και κηδεµόνων    ,783 
Αδιαφορία µαθητών    ,683 

• 0 παράγοντας 1 -2 επικεντρώνει τις δυσκολίες για την πραγµατοποίηση προγραµµάτων 
περιβαλλοντικής εκπαίδευσης στην "Έλλειψη ενηµέρωσης για το θέµα". 
• 0 παράγοντας 2-2 επικεντρώνεται στην "Έλλειψη κατανόησης από τους εκπαιδευτικούς". 
• 0 παράγοντας 3-2 αναφέρεται στην "∆υσκαµψία του διδακτικού χρόνου" και 
• 0 παράγοντας 4-2 αναφέρεται στην "αδιαφορία των µαθητών και των γονέων" των 
αποδεκτών δηλαδή της ενηµέρωσης. 

 

Γραφήµατα: Οµαδοποιηµένες δυσκολίες πραγµατοποίησης προγραµµάτων Π.Ε. 
Στα γραφήµατα που ακολουθούν παρατηρούµε ότι οι ερωτώµενοι εκπαιδευτικοί θεωρούν πάρα πολύ 
σηµαντική δυσκολία τη "δυσκαµψία του διδακτικού χρόνου", ενώ αρκετά σηµαντική δυσκολία θεω- 
ρείται και η "έλλειψη ενηµέρωσης". 
Μέσος όρος βαθµολογίας των εκπαιδευτικών στους παράγοντες δυσκολίες πραγµα- 
τοποίησης προγραµµάτων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 

1)Έλλειψη ενηµέ- 
ρωσης 
3)Αδιαφορία µαθη- 
τών και γονέων 
2)Αδιαφορία και έλ- 
λειψη κατανόησης 
από εκπαιδευτικούς 
4)∆υσκαµψία διδα- 
κτικού χρόνου 

Σύµφωνα µ' αυτά, οι απόψεις των εκπαιδευτικών για 
τις δυσκολίες πραγµατοποίησης προγραµµάτων περι- 
βαλλοντικής εκπαίδευσης επηρεάζονται στατιστικά 
σηµαντικά από την ιδιότητα, το φύλο, την ηλικία και τα 
χρόνια υπηρεσίας, τη µετεκπαίδευση / Επιµόρφωση 
καθώς και από τον τόπο εργασίας των εκπαιδευτικών. 
Αναλυτικότερα η µεταβλητή ιδιότητα των εκπαιδευτι- 
κών (νηπιαγωγοί/ δάσκαλοι - καθηγητές) διαφορο- 
ποιεί τις απόψεις τους για τις δυσκολίες που αντιµετω- 
πίζουν οι εκπαιδευτικοί στη δραστηριοποίηση τους µε 
προγράµµατα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στις ε- 
ξαρτηµένες µεταβλητές "αδιαφορία και έλλειψη κατα- 
νόηοης από τους εκπαιδευτικούς", "δυσκαµψία διδα- 
κτικού χρόνου", και "αδιαφορία µαθητών και γονέ- 
ων". Συγκεκριµένα φαίνεται (πίνακες 2-3) ότι οι καθη- 
γητές δίνουν ψηλότερες τιµές και συνεπώς αποδίδουν 
µεγαλύτερο βαθµό δυσκολίας στην έλλειψη κατανόη- 
οης από το διευθυντή του σχολείου, στην έλλειψη κα- 
τανόηοης από τους συναδέλφους, στην αδιαφορία των 
εκπαιδευτικών, στην έλλειψη ωρών στο σχολικό πρό- 
γραµµα για την πραγµατοποίηση προγραµµάτων Π.Ε., 
στη δυσκαµψία του ωρολογίου και αναλυτικού προ- 
γράµµατος, στην έλλειψη οικονοµικών πόρων, στην α- 
διαφορία των µαθητών καθώς και στα προβλήµατα µε 
το σύλλογο γονέων και κηδεµόνων σε σχέση µε τους 
νηπιαγωγούς και τους δασκάλους. 
Η µεταβλητή φύλο διαφοροποιεί τις απόψεις των εκ- 
παιδευτικών για τις δυσκολίες πραγµατοποίησης προ- 
γραµµάτων περιβαλλοντικής εκπαίδευσης στις εξαρ- 
τηµένες µεταβλητές "αδιαφορία και έλλειψη κατανόη- 
οης από τους εκπαιδευτικούς" και "αδιαφορία µαθη- 
τών και γονέων". Συγκεκριµένα φαίνεται (πίνακες 4-5) 
ότι οι γυναίκες εκπαιδευτικοί αποδίδουν υψηλότερο 
βαθµό δυσκολίας στην έλλειψη κατανόησης από το δι- 
ευθυντή του σχολείου, στην έλλειψη κατανόησης από 
τους συναδέλφους, στην αδιαφορία των εκπαιδευτι- 
κών, στην αδιαφορία των µαθητών καθώς και στα 
προβλήµατα µε το σύλλογο γονέων και κηδεµόνων σε 
σχέση µε τους άνδρες εκπαιδευτικούς. 
Οι µεταβλητές ηλικία και χρόνια υπηρεσίας διαφορο- 
ποιούν τις απόψεις των εκπαιδευτικών για τις δυσκο- 
λίες πραγµατοποίησης προγραµµάτων περιβαλλοντι- 
κής εκπαίδευσης στην εξαρτηµένη µεταβλητή "αδια- 
φορία και έλλειψη κατανόησης από τους εκπαιδευτι- 
κούς". Συγκεκριµένα φαίνεται (πίνακες 6-9) ότι οι µε- 
γαλύτεροι σε ηλικία, εκπαιδευτικοί (κυρίως όσοι είναι 
από 41-50 χρονών) και µε αρκετά χρόνια υπηρεσίας 
(κυρίως όσοι έχουν 11 -20 χρόνια) αποδίδουν µεγαλύ- 
τερο βαθµό δυσκολίας στην έλλειψη κατανόησης από 
το διευθυντή του σχολείου, στην έλλειψη κατανόησης 
από τους συναδέλφους εκπαιδευτικούς καθώς και 
στην αδιαφορία των εκπαιδευτικών. 

Τα αποτελέσµατα της ανάλυσης διακύµανσης των από-
ψεων των εκπαιδευτικών για τις δυσκολίες πραγµατο-
ποίησης προγραµµάτων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευ-
οης σε σχέση µε τα δηµογραφικά τους χαρακτηριστικά,
δίνονται στους πίνακες 2-13 στο παράρτηµα. 

3.1.Τα δηµογραφικά στοιχεία των 
εκπαιδευτικών που διαφοροποιούν τις 
απόψεις τους για τις δυσκολίες 
πραγµατοποίησης προγραµµάτων 
περιβαλλοντικής εκπαίδευσης 
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Η µεταβλητή µετεκπαίδευση/Επιµόρφωση διαφορο-
ποιεί τις απόψεις των εκπαιδευτικών για τις δυοκολίες 
πραγµατοποίησης προγραµµάτων περιβαλλοντικής 
εκπαίδευσης στην εξαρτηµένη µεταβλητή "αδιαφορία 
και έλλειψη κατανόησης από τους εκπαιδευτικούς". 
Συγκεκριµένα φαίνεται (πίνακες 10-11) ότι οι εκπαι-
δευτικοί που έχουν συµµετάσχει σε κάποια µορφή µε-
τεκπαίδευσης ή επιµόρφωσης αποδίδουν υψηλό βαθ-
µό δυσκολίας στην έλλειψη κατανόησης από το διευ-
θυντή του σχολείου, στην έλλειψη κατανόησης από 
τους συναδέλφους εκπαιδευτικούς καθώς και στην α-
διαφορία των εκπαιδευτικών. Η µεταβλητή τόπος 
εργασίας των εκπαιδευτικών διαφοροποιεί τις απόψεις 
των εκπαιδευτικών για τις δυσκολίες πραγµατοποίησης 
προγραµµάτων περιβαλλοντικής εκπαίδευσης στις 
εξαρτηµένες µεταβλητές "έλλειψη ενηµέρωσης", 
"αδιαφορία και έλλειψη κατανόησης από τους 
εκπαιδευτικούς" και "αδιαφορία µαθητών και γονέων". 
Συγκεκριµένα φαίνεται (πίνακες 12-15) ότι οι 
εκπαιδευτικοί που ζουν και εργάζονται σε µεγάλα αστικά 
κέντρα, σε αγροτικές και ηµιαστικές περιοχές καθώς και 
στο λεκανοπέδιο Αττικής, αντιµετωπίζουν µεγαλύτερες 
δυσκολίες από την έλλειψη πληροφόρησης και 
ενηµέρωσης για το θεσµό της Π.Ε., από την έλλειψη 
θεωρητικής και πρακτικής κατάρτισης οχετικά µε την 
Π.Ε., από την έλλειψη καταλλήλου παιδαγωγικού 
υλικού, από την έλλειψη καθοδήγησης από τους 
υπευθύνους Π.Ε., από την έλλειψη οργανωµένων 
βιβλιοθηκών καθώς και από την έλλειψη κινήτρων. 
Φαίνεται επίσης από τη σύγκριοη των πινάκων ότι οι 
εκπαιδευτικοί που εργάζονται σε µεγάλα αστικά κέντρα 
και σε αστικές περιοχές δίνουν µεγαλύτερες τιµές και 
ουνεπώς θεωρούν σηµαντικότερες δυσκολίες την έλ-
λειψη κατανόηοης από το διευθυντή του σχολείου, 
την έλλειψη κατανόησης από τους συναδέλφους, την 
αδιαφορία των εκπαιδευτικών, τα προβλήµατα µε το 
σύλλογο γονέων και κηδεµόνων καθώς και την αδια-
φορία των µαθητών. 

3.2. Συµπεράσµατα που αφορούν τις 
δυσκολίες των εκπαιδευτικών για την 
πραγµατοποίηση προγραµµάτων 
περιβαλλοντικής εκπαίδευσης 

Συνοπτικά, όοον αφορά τις δυσκολίες που συναντούν 
οι εκπαιδευτικοί, οι οποίοι δραστηριοποιούνται ή θέ-
λουν να δραστηριοποιηθούν µε προγράµµατα Π.Ε. στο 
χώρο του σχολείου, τα ευρήµατα έδειξαν: 1. Οι 
εκπαιδευτικοί οι οποίοι δραστηριοποιούνται ή θέλουν 
να δραστηριοποιηθούν µε προγράµµατα Π.Ε. στο 
χώρο του σχολείου συναντούν αρκετές δυοκολίες από 
τις οποίες η σηµαντικότερη είναι η δυσκαµψία του 
αναλυτικού προγράµµατος. Σηµαντικές επίσης δυσκο- 

 
 
 
λίες φαίνεται να είναι η έλλειψη ωρών ατό σχολικό 
πρόγραµµα για την πραγµατοποίηση προγραµµάτων 
Π.Ε., η έλλειψη οργανωµένων βιβλιοθηκών στα σχο-
λεία, η έλλειψη θεωρητικής και πρακτικής κατάρτισης 
των εκπαιδευτικών σχετικά µε την περιβαλλοντική εκ-
παίδευση, η έλλειψη καθοδήγησης και πληροφόρησης 
από τους υπευθύνους Π.Ε., η έλλειψη κατάλληλου 
παιδαγωγικού υλικού. 
2. Ο βαθµός και το είδος των δυσκολιών, που συνα-
ντούν οι εκπαιδευτικοί, οι οποίοι δραστηριοποιούνται ή 
θέλουν να δραστηριοποιηθούν µε προγράµµατα Π.Ε. ε-
πηρεάζεται από την ιδιότητα, το φύλο, την ηλικία και τα 
χρόνια υπηρεσίας, τη µετεκπαίδευση - επιµόρφωση 
καθώς και από τον τόπο εργασίας των εκπαιδευτικών. 
Αναλυτικότερα: 
α. Οι καθηγητές του δείγµατος στη δραστηριοποίηση 
τους µε προγράµµατα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης 
αντιµετωπίζουν µεγαλύτερες δυσκολίες από την έλλειψη 
κατανόησης από το διευθυντή του σχολείου, από την 
έλλειψη κατανόηοης από τους συναδέλφους, από την 
αδιαφορία των συναδέλφων εκπαιδευτικών, από την 
έλλειψη ωρών οτο σχολικό πρόγραµµα για την 
πραγµατοποίηση προγραµµάτων Π.Ε., από τη δυσκαµ-
ψία του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος κα-
θώς και από την έλλειψη οικονοµικών πόρων. Φαίνεται 
επίσης ότι η αδιαφορία των µαθητών και τα προ-
βλήµατα µε το σύλλογο γονέων και κηδεµόνων είναι 
σηµαντικότερες δυοκολίες για τους καθηγητές απ' ότι 
για τους δασκάλους. 
β. Οι γυναίκες εκπαιδευτικοί αντιµετωπίζουν µεγαλύ-
τερες δυοκολίες από την αδιαφορία των µαθητών, από 
τα προβλήµατα µε το σύλλογο γονέων και κηδεµόνων, 
από την έλλειψη κατανόηοης από το διευθυντή του 
σχολείου καθώς και από την έλλειψη κατανόησης και 
συνεργασίας από τους συναδέλφους άνδρες εκπαι-
δευτικούς. 
γ. Οι µεγαλύτεροι σε ηλικία εκπαιδευτικοί (κυρίως ό-
σοι είναι από 41 -50 χρονών) αντιµετωπίζουν µεγαλύ-
τερες δυσκολίες από την έλλειψη κατανόησης από το 
διευθυντή του σχολείου, από την έλλειψη κατανόησης 
και συνεργασίας µε τους συναδέλφους εκπαιδευτικούς 
καθώς και από την αδιαφορία των εκπαιδευτικών. δ. Οι 
εκπαιδευτικοί µε αρκετά χρόνια υπηρεσίας (κυρίως 
όσοι έχουν 11-20 χρόνια) αντιµετωπίζουν µε-
γαλύτερες δυοκολίες από την έλλειψη κατανόηοης 
και συνεργασίας από τους συναδέλφους εκπαιδευτι-
κούς, από την αδιαφορία των εκπαιδευτικών καθώς 
και από την έλλειψη κατανόηοης από το διευθυντή 
του σχολείου. 
ε. Οι εκπαιδευτικοί που έχουν συµµετάσχει σε κάποια 
µορφή µετεκπαίδευσης ή επιµόρφωσης αντιµετωπί-
ζουν µεγαλύτερες δυοκολίες για την πραγµατοποίηση 

 
 
 
προγραµµάτων Π.Ε. από την έλλειψη κατανόησης από 
το διευθυντή του σχολείου, από την έλλειψη κατανόη-
οης από τους συναδέλφους εκπαιδευτικούς καθώς και 
από την αδιαφορία των εκπαιδευτικών. στ. Οι 
εκπαιδευτικοί που ζουν και εργάζονται σε αγροτικές και 
ηµιαστικές περιοχές καθώς και στο λεκανοπέδιο 
Αττικής φαίνεται να αντιµετωπίζουν µεγαλύτερες 
δυοκολίες από την έλλειψη ενηµέρωσης και πληροφό-
ρησης για το θεσµό της Π.Ε., από την έλλειψη θεωρη-
τικής και πρακτικής κατάρτισης σχετικά µε την Π.Ε., α-
πό την έλλειψη κατάλληλου παιδαγωγικού υλικού, α-
πό την έλλειψη καθοδήγηοης από τους υπευθύνους 
Π.Ε., από την έλλειψη οργανωµένων βιβλιοθηκών ατά 
σχολεία για την άντληση πληροφοριακού υλικού κα-
θώς και από την έλλειψη κινήτρων. Φαίνεται επίσης ότι 
οι εκπαιδευτικοί που ζουν και εργάζονται σε αστικές 
περιοχές και σε µεγάλα αστικά κέντρα αντιµετωπίζουν 
µεγαλύτερες δυοκολίες από την έλλειψη κατανόηοης 
και συνεργασίας µε τους συναδέλφους, από την έλλει-
ψη κατανόησης από το διευθυντή του σχολείου, από 
την αδιαφορία των εκπαιδευτικών και των µαθητών 
καθώς και από τα προβλήµατα µε το σύλλογο γονέων 
και κηδεµόνων. 

Β Ι Β Λ Ι Ο Γ Ρ Α Φ Ι Α  
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Γίνονται πολλά... 
Υπάρχουν και προβλήµατα αλλά και 
διάθεση και ιδέες... 
Ανάµεσα στον ενθουσιασµό και τον έντονο προβλη- 
µατισµό κινήθηκε η συνάντηση του νέου ΑΙ. της ΠΕ- 
ΕΚΠΕ Κεντρ. Μακεδονίας µε τους υπευθύνους Περι- 
βαλλοντικής Εκπαίδευσης των αντίστοιχων νοµών 
και των Κ.Π.Ε. Κεντρ. Μακεδονίας, χωρίς να λείψουν 
και κάποιοι τόνοι σκεπτικισµού ή και απογοήτευσης. 
Το σίγουρο είναι ότι όλοι έδειξαν διάθεση και πνεύµα 
συνεργασίας για την επίτευξη των κοινών στόχων ό- 
λων των φορέων για την υπόθεση της Π.Ε. 
Την πρωτοβουλία για τη συνάντηση αυτή που πραγ- 
µατοποιήθηκε στις 14-2-2001 στο Κ.Π.Ε. Ελευθερί- 
ου Κορδελιού, είχε το νέο ∆Ι. του παραρτήµατος 
Κεντρικής Μακεδονίας της ΠΕΕΚΠΕ και είχε σκοπό 
την αλληλοενηµέρωση, τη συνεργασία και το συ- 
ντονιοµό των δραστηριοτήτων των παραπάνω φο- 
ρέων της Κεντρ. Μακεδονίας, για την καλύτερη προ- 
ώθηση και ανάπτυξη του θεσµού της Περιβαλλοντι- 
κής Εκπαίδευσης στο χώρο της Κεντρ. Μακεδονίας. 
Στη συνάντηση αυτή πήραν µέρος η πρόεδρος του 
∆Ι. του παραρτήµατος Κ. Μακεδονίας ∆έσποινα 
Σουβατζή και τα µέλη του ∆Ι. Ρούλα Γκόλιου, Σταύ- 
ρος Λάσκαρης, Μαρία Αγαθαγγελίδου, Αδάµ Παρα- 
δεισανός και η Καίτη Φραγκίσκου εκ µέρους του Κε- 
ντρικού ∆.Σ. της ΠΕΕΚΠΕ. 
Οι υπεύθυνοι της Π.Ε. Α'/βάθµιας Εκπαίδευσης, Ν. 
Θεσ/νίκης της Α' ∆/νσης Μαρίνα Βαχτσεβάνου, της 
Β' ∆/νσης Όλγα Απανωµεριτάκη, της Β'/βάθµιας 
εκπ. Ν. Θεσ/νίκης της Α' ∆/νσης Ζήσης Αγγελίδης, 
της Β' ∆/νσης Ντίνα Ταµουτσέλη, της Α'/βάθµιας 
Πιερίας Γιάννης Οργανόπουλος, της Β'/βάθµιας Πιε- 
ρίας Γιώργος Ταξιάρχου, της Β'/βάθµιας Χαλκιδικής 
Ελένη Τριαντάφυλλου, της Α'/βάθµιας Σερρών Πα- 
σχάλης Γκίρµπας, της Β'/βάθµιας Σερρών Τάτση 
Κωστούλα, της Β'/βάθµιας Ηµαθίας κ. Γούλας, της 
Α'/βάθµιας Ηµαθίας Χάρης Κουρουζίδης, της 
Β'/βάθµιας Πέλλας Θεοδωρίδου Σοφία, της Α'/βάθ- 
µιας Κιλκίς Μπλάτση Γεωργία και οι εκπρόσωποι του 
Κ.Π.Ε. Αρναίας Γιάννης Λάµπρου, Κλαίρη Κώστο- 
γλου, του Κ.Π.Ε. Νάουσας Φάνη Βλάχου και Γιώργος 

Μέσκος, του Κ.Π.Ε. Πορροΐων ∆ηµήτρης Σταύρου, 
του Κ.Π.Ε. Κορδελιού Βέτα Τσαλίκη, όλοι οι συνά- 
δελφοι του Κ.Π.Ε. Κορδελιού που είχαν και τη φιλο- 
ξενία της συνάντησης κι άλλοι εκπρόσωποι των 
ΚΠΕ. 
Στη συνάντηση παρουσίασαν όλοι τα προβλήµατα, 
τους προβληµατισµούς, τις δυσκολίες αλλά και το 
έργο τους και µπήκαν οι βάσεις για καλύτερη περαι- 
τέρω συνεργασία, η οποία άλλωστε προϋπήρχε κι εί- 
χε αποδώσει καρπούς και στο παρελθόν. 
Το περιοδικό µας θέλοντας να αναδείξει τα προβλή- 
µατα και να συνεισφέρει στο δηµιουργικό διάλογο 
για την ενίσχυση του θεσµού της Περιβαλλοντικής 
Εκπαίδευσης παρουσιάζει τα κυριότερα σηµεία αυ- 
τής της συνάντησης. 

Οι υπεύθυνοι επισηµαίνουν 

Οι Υπεύθυνοι Π.Ε. επισήµαναν τα παρακάτω καίρια 
προβλήµατα: 
• Υπάρχει ασάφεια στο ρόλο και τις αρµοδιότητες 
των υπευθύνων Π.Ε. 
•Στον αριθµό των προγραµµάτων Π.Ε. στα σχολεία 
υπάρχει αλλού αύξηση και αλλού στασιµότητα αλ- 
λά: 
1) Η συµµετοχή των λυκείων είναι µικρή 
2) Πολλά προγράµµατα χαρακτηρίστηκαν «εικονι- 
κά» ή «πλασµατικά» καθώς γίνονται απλώς για συ- 
µπλήρωση του ωραρίου των καθηγητών. 
3) Υπάρχει πρόβληµα ελεύθερου χρόνου των µαθη- 
τών. Τα περισσότερα προγράµµατα γίνονται εκτός 
σχ. ωραρίου καθώς τα 7ωρα δεν επιτρέπουν να χω- 
ρέσει το δίωρο της Π.Ε. µέσα στο σχολικό ωράριο. 

 

• Υπάρχει πολλές φορές δυσκολία συνεργασίας µε 
τους διευθυντές των σχολείων 
• Υπάρχει πρόβληµα µε τη χρηµατοδότηση των 
προγραµµάτων ιδιαίτερα όταν γίνεται στη λήξη του 
σχ.έτους 
• Υπάρχει απροθυµία των συναδέλφων να συµµετέ- 
χουν στα σεµινάρια Π.Ε., εκτός αν είναι χρηµατοδο- 
τούµενα και εντός του σχολικού ωραρίου. 
• Υπάρχει πρόβληµα εξεύρεσης χρηµάτων για τα ε- 
πιµορφωτικά σεµινάρια των συναδέλφων. 
Από τις παραπάνω θέσεις διαφοροποιήθηκε ο Ζήσης 

Ο απόηχος µιας 
συνάντησης 
για την περιβαλλοντική 
εκπαίδευση 

Γράφει η Ρούλα Γκόλιου 
Βιολόγος, Γραµµατέας του ∆.Σ. της ΠΕΕΚΠΕ 
Παράρτηµα Κ. Μακεδονίας
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Αγγελίδης ο οποίος δε θεωρεί το οικονοµικό σαν 
πρόβληµα για την υλοποίηση προγραµµάτων Π.Ε., ε- 
νώ σηµείωσε ότι στην Α' ∆/νση Θεσ/νίκης πολλά 
προγράµµατα έγιναν από Λύκεια. 
Η Κωστούλα Τάτση µίλησε για στιγµές αισιοδοξίας 
και στιγµές απογοήτευσης τα δύο τελευταία χρόνια, 
ενώ γενικά φάνηκε ότι η Π.Ε. βρίσκεται σε µια κρίσι- 
µη καµπή. 

Τα Κ.Π.Ε. - Μία πραγµατική όαση 

Τα Κ.Π.Ε. είναι µία πραγµατική όαση στο χώρο της 
Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. Τα καινούρια Κ.Π.Ε. 
βεβαία, Αρναίας, Πορροΐων, Νάουσας αντιµετωπί- 
ζουν ακόµα κτιριακά και οικονοµικά προβλήµατα. Ω- 
στόσο δέχονται πάρα πολλά σχολεία κάθε χρόνο και 
εισπράττουν τον ενθουσιασµό των µαθητών και των 
εκπαιδευτικών. 

Έγιναν και γίνονται πολλά... 
Πέρα από τους προβληµατισµούς που διατυπώθη- 
καν από - ανήσυχους - εκπαιδευτικούς και υπεύθυ- 
νους φάνηκε ότι έγιναν και γίνονται πολλά. Ο οραµα- 
τισµός και η ανησυχία για το καλύτερο δε σηµαίνει 
στασιµότητα. Πιο συγκεκριµένα: 
Το Κ.Π.Ε. Αρναίας την περίοδο Σεπτεµβρίου - ∆εκεµ- 
βρίου 2000 δέχτηκε 31 ∆ηµοτικά σχολεία και 4 Γυ- 
µνάοια, σε µονοήµερα προγράµµατα γιο το δάσος 
του Χολοµώντα και τον παραδοσιακό οικισµό της 
Αρναίας. Οι µαθητές έφυγαν ενθουσιασµένοι. 
Το Κ.Π.Ε. Νάουσας, µε ένα χρόνο λειτουργίας, δέ- 
χτηκε στο ίδιο διάστηµα 30 σχολεία, Γυµνάσια και 
Λύκεια µε δύο προγράµµατα: το ποτάµι της Αράπι- 
τοας και τα µονοπάτια του Βερµίου. 
Εξάλλου ανέλαβαν δράση για τη µείωση των απορ- 
ριµµάτων µε κοµποστοποίηση. Μετά από σχετικά σε- 
µινάρια έδωσαν 100 κάδους σε νοικοκυριά της Νά- 
ουσας για κοµπόστα µε στόχο τη µείωση των απορ- 
ριµµάτων στο 1/3. 
Οργάνωσαν σεµινάρια για εκπαιδευτικούς και ετοι- 
µάζουν ένα δίκτυο σχολείων µε δραστηριοποίηση 
στο θέµα της ρύπανσης του νερού από τις εντατι- 
κές καλλιέργειες και προώθηση της βιολογικής 
καλλιέργειας. 

 
 
 
 
 
 
Για την 1η Απριλίου προγραµµάτισαν ποδηλατικό 
γύρο µε 500 ποδήλατα µέσα στην πόλη. 
«Η ευαισθησία και η δουλειά των συναδέλφων, τόνι- 
σε η Φανή Βλάχου, έχει αντίκτυπο στη συµπεριφορά 
των παιδιών. Ο αγώνας µας δεν πάει χαµένος». 
Το Κ.Π.Ε. Ελευθερίου Κορδελλιού, πιο παλιό και µε 
πλούσια δράση, έχει την οικονοµική υποστήριξη του 
∆ήµου Ελευθερίου Κορδελλιού. Προγραµµάτισαν 
για φέτος να δεχθούν 70 σχολεία, σχεδιάζουν νέα 
προγράµµατα, όπως για το νερό και τη Βιοµηχανική 
ή πολιτιστική κληρονοµιά ενώ συµµετέχουν στην 
οργάνωση σειράς σεµιναρίων για τη µέριµνα των ζώ- 
ων, τα γενετικά µεταλλαγµένα τρόφιµα και τις βιολο- 
γικές καλλιέργειες. 
Το Κ.Π.Ε. Πορροΐων, καινούριο κι αυτό, στεγάζεται 
σ' ένα ωραίο ανακαινισµένο κτίριο σε όµορφο φυσι- 
κό περιβάλλον, κοντά στη λίµνη Κερκίνη. ∆έχεται 
σχολεία σε µονοήµερα προγράµµατα για την Κερκί- 
νη, το Στρυµώνα και το Μπέλλες. ∆ιαθέτει 40 κρε- 
βάτια, αλλά δεν άρχισε ακόµη να φιλοξενεί σχολεία. 
Πολλά έγιναν και στο Νοµό Πέλλας όπως τα απαρίθ- 
µησε η υπεύθυνη Π.Ε. της Β'/βάθµιας Εκπαίδευσης 
Σοφία Θεοδωρίδου. Αυξήθηκαν τα προγράµµατα 
Π.Ε. στο νοµό, αλλά γίνεται προσπάθεια να είναι 
«πραγµατικά» κι όχι εικονικά. 
Έγιναν ηµερίδες µε θέµα τις τεχνικές στα προγρ. Π.Ε. 
στα Γιαννιτσά, στη Σκύδρα, στην Αριδαία, στον Εξα- 
πλάτανο, στα Λουτρά Λουτρακίου. Προγραµµατί- 
στηκε οργάνωση Πράσινης Εβδοµάδας, ποδηλατικός 
γύρος, συνεργασία µε τον ΟΤΑ µείζονος θεό/νίκης 
για τοποθέτηση κάδων ανακύκλωσης και προσπά- 
θεια αξιοποίησης των 7 βιβλιοθηκών στο νοµό. 
Πολλά έχουν γίνει και γίνονται και στη Β' ∆/νση 
Θεσ/νίκης όπως τα παρουσίασε η υπεύθυνη Π.Ε. 
Ντίνα Ταµουτσέλη. Εκτός από τις µηνιαίες συναντή- 
σεις µε τους εκπαιδευτικούς, έγιναν σεµινάρια για τη 
«συνεργατική µάθηση» και σε συνεργασία µε την Το- 
πική Αυτοδιοίκηση προχωρεί το πιλοτικό πρόγραµ- 
µα «Παιδαγωγική αξιοποίηση του σχολικού χώρου», 
ενώ οραµατίζεται την προώθηση της ιδέας του «αει- 
φορικού σχολείου». 
Πολλά γίνονται και στην Α' ∆/νση Β'/βάθµιας 
Θεσ/νίκης όπως τα επισήµανε ο Ζήσης Αγγελίδης: 

 
 
 
 
 
 
Επιµορφωτικές συναντήσεις µε τους συναδέλφους 
για την εξέλιξη των προγραµµάτων. Επιµορφωτικά 
σεµινάρια στο Βερτίσκο όπου συµµετείχαν 180 εκ- 
παιδευτικοί. Υπάρχει συνεργασία µε την Τοπική 
Αυτοδιοίκηση και τους υπεύθυνους Α'/θµιας Εκ- 
παίδευσης. 

Οι προτάσεις 

Όλοι οι παρευρισκόµενοι στη συνάντηση διατύπω- 
σαν τις προτάσεις τους οι οποίες αξίζει να διαβα- 
στούν και να τύχουν της δέουσας προσοχής και απο- 
δοχής. 
Ελένη Τριαντάφυλλου: Χρειάζεται συντονισµένη 
προσπάθεια να πείσουµε το ΥΠΕΠΘ ότι η Π.Ε. ενερ- 
γοποιεί τους µαθητές. Κάποτε πρέπει να ακουστεί η 
φωνή µας. 
Ζήσης Αγγελίδης: Να δώσουµε έναν δυναµικό χαρα- 
κτήρα στην Π.Ε. Να γίνουν σεµινάρια επιµόρφωσης 
και αυτοµόρφωσης. Να καταργηθεί η Επιτροπή Σχο- 
λικών ∆ραστηριοτήτων και να γίνει Επιτροπή Καινο- 
τοµικών ∆ραστηριοτήτων. Να προσδιοριστεί η φυ- 
σιογνωµία και ο ρόλος της ΠΕΕΚΠΕ. 
Φανή Βλάχου: Να αυξηθούν τα δίκτυα των Κ.Π.Ε. Να 
οριστεί κάποιος σύµβουλος για την Περιβαλλοντική 
Εκπαίδευση στο ΥΠΕΠΘ από την ΠΕΕΚΠΕ. 
Πασχάλης Γκιέρµπας: Να προωθηθούν τα ολοήµερα 
σχολεία ή σχολεία µε διευρυµένο ωράριο. Αυτό θα 
δώσει νέα πνοή στην Π.Ε. 
Χάρης Κουρουζίδης: Να διευκρινισθεί ο ρόλος των 
υπευθύνων Π.Ε. καθώς και οι σχέσεις Κ.Π.Ε. - υπευ- 
θύνων. Η Επιτροπή Σχολικών ∆ραστηριοτήτων να 
γνωστοποιεί στα σχολεία τα κριτήρια επιλογής για 
την επίσκεψη στα Κ.Π.Ε. και οι υπεύθυνοι Π.Ε. να ε- 
πιλέγουν τα σχολεία. 
∆έσποινα Σουβατζή: Να γίνεται στην αρχή κάθε σχ. 
χρονιάς µια τέτοια συνάντηση γιο το συντονισµό των 
δραστηριοτήτων όλων των φορέων της Περιβαλλο- 
ντικής Εκπαίδευσης, την αλληλοενηµέρωση και τη 
συνεργασία τους για καλύτερα αποτελέσµατα. 
Όλοι οι παρευρισκόµενοι θεώρησαν χρήσιµο να κα- 
θιερωθούν τέτοιου τύπου συναντήσεις µεταξύ των 
φορέων της Π.Ε. για την καλύτερη προώθηση του 
θεσµού. 
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Λευκώµατα - Έντυπα που λάβαµε 
Από εργασίες περιβαλλοντικών 
οµάδων 

Επιµέλεια: Ρούλα Γκολιού 

• ∆/νση Β'/βάθµιας Εκπαίδευσης Ανατολικής Αττικής 
Υπεύθυνος Παύλος Κοσµίδης 
Περιβαλλοντική Εκπαίδευση 
1. Οδηγός υλοποίησης προγράµµατος 
2. Εφαρµογές σε σχολεία της Β'/βάθµιας Εκπαίδευ- 
σης Ανατολικής Αττικής 1995-2000 
• ∆/νση Α'/βάθµιας Εκπαίδευσης Ζακύνθου Τµήµα 
Π.Ε. 
«Η Π.Ε. στη Ζάκυνθο» 
Σχολικές ∆ραστηριότητες 1997-1998 
• Π.Ο 3ου Γυµνασίου Πατρών 
«Παραγωγή - αποκοµιδή - διαχείριση απορριµµά- 
των». Επιµ. Γιάννης Λύρας, Πάτρα 1998. 
• 5ο Γυµνάσιο Καβάλας 
«Οι ήπιες µορφές ενέργειας και οι δυνατότητες αξιο- 
ποίησης τους». Καβάλα, Μάιος 1998. 
• 4ο Γυµνάσιο Καβάλας 
«Μελέτη του δάσους της περιοχής µας». Αρωµατικά 
φυτά και φυτά µε θεραπευτικές ιδιότητες. Σχ. έτος 
1997-98, Καβάλα. 
•1ο Γυµνάσιο Καβάλας 
Από τη θεατρική Οµάδα. «Ο Άλεξ στη χώρα των α- 
γαλµάτων». Μάιος 1998. 
• Ελληνικό Κολλέγιο θεό/νίκης 
1. «Η λίµνη Κάρλα». Η αναβίωση ενός υγρότοπου. 
Περιβαλ. εργασία των µαθητών της Β' λυκείου, Ιού- 
νιος 1998. 
2. «Ρωµαϊκά και Βυζαντινά µνηµεία της θεσσαλονί- 
κης». Εργασία των µαθητών του Γυµνασίου, 
Θεσ/νίκη1998. 
•4ο Λύκειο Θεσσαλονίκης 
Οµάδα Π.Ε. «Πρόγραµµα Π.Ε. στο Juniper Hall Field 
Centre» στην πόλη DORKING της Αγγλίας. Θεσσα- 
λονίκη 1998. 
• Π.Ο. Γυµνασίου Χρυσούπολης 
«Υγρότοποι επαρχίας Νέστου» 
• 3ο Ενιαίο Λύκειο Σερρών 

«Οµάδα αγωγής υγείας. Ρατσισµός - Ξενοφοβία». 
• Νοµαρχιακή Αυτοδιοίκηση Θεσ/νίκης 
Β' ∆/νση Α'/θµιας Εκπαίδευσης Γραφείο Π.Ε. 
«Περιβάλλον 2000 και παιδί». Τεύχος 2ο, Θεσ/νίκη 
1999. 
•ΥΠΕΠΘ - ΚΠΕ Σουφλίου 
«4η Συνάντηση Περιβαλλοντικών Οµάδων ∆ηµοτι- 
κών Σχολείων Ν. Έβρου». Σουφλί 1999. 
• 4ο Γυµνάσιο Ηλιούπολης 
Π.Ε. 2η οµάδα. «Σκουπίδια. Είναι όλα άχρηστα;». 
Ιούνιος 1999. 
•21 ο Ενιαίο Λύκειο Θεσ/νίκης 
Οµάδα αγωγής καταναλωτή. «Αγωγή εφήβου κατα- 
ναλωτή», Θεσ/νίκη 1999. 
• 21 ο Ενιαίο Λύκειο θεό/νίκης 
Οµάδα Περιβαλ. Εκπ. Β' τάξη. «Το ρέµα του Ντε- 
πό». Προτάσεις διαµόρφωσης και αισθητικής αξιο- 
ποίησης, Θεσ/νίκη, Μάιος 1999. 
• Π.Ο. 3ου Γυµνασίου Πατρών 
«Ενέργεια» Επιµ. Εκδ. Γιάννης Λύρας. Μάιος 1999, 
Πάτρα. 
• Π.Ο. Γυµνασίου Πέρνης 
«Το οργανάκι». Ένα παιχνίδι για µικρούς και µεγά- 
λους παίχτες µε τη συνοδεία παραδοσιακών µουσι- 
κών οργάνων 1999. 
• Γυνάσιο Ηράκλειας 
ΚΠΕ Κόνιτσας. «Γνωριµία µε το ευρύτερο οικοσύ- 
στηµα του Εθνικού ∆ρυµού Βίκου - Αώου - Βοϊδο- 
µάτη και την Κόνιτσα». Μάρτιος 1999. 
• 3ο 12/θ ∆ηµοτικό σχολείο Συκεών 
«Οι δρόµοι γύρω από το σχολείο µας. Προβληµατι- 
σµός - λύσεις». Θεσ/νίκη, Μάιος 1999. 
• Οµάδα Π.Ε. 3ου Γυµνασίου Νάουσας 
Εφηµερίδα «Παλµοί Νεολαίας». Φύλλα 31 -35 & 41, 
Νάουσα 1999. 
• 6ο Γυµνάσιο Σερρών Οµάδα Π.Ε. 
«Περιβαλλοντική δράση». Εφηµερίδα τεύχος 1ο, 
Μάιος 1999. 
• Γυµνάσιο - Ενιαίο Λύκειο Λεωνιδίου 
«Τα Μοναστήρια και τα ξωκκλήσια της περιοχής Λε- 
ωνιδίου». Λεωνίδιο 1999. 

• Περιβαλλοντική Οµάδα Α' Γυµνασίου Ξάνθης 
«Π.Ε. Παραδοσιακοί ορεινοί οικισµοί Νοµού Ξάν- 

θης» 1999. 
•Ενιαίο Λύκειο ∆ρυµού 
«Π.Ε. Περαιτέρω διερεύνηση των ποιοτικών χαρα- 
κτηριστικών του πόσιµου νερού του ∆ήµου Μυγδο- 
νίας».Σχ. έτος 1998-1999. 
• Ελληνικό Κολλέγιο Θεσσαλονίκης 
«Περιβαλλοντική Εκπαίδευση». 4 τεύχη, 1999. 
• 21 ο Ενιαίο Λύκειο θεσσαλονίκης 
«Σηµειώσεις Στατιστικής. Για τους µαθητές και τις 
µαθήτριες της Α' Λυκείου», Θεσ/νίκη 1999. 
•1ο Γυµνάσιο Ηλιούπολης 
«Μαθητικό ποντίκι» Σχ. έτος 1998-99, τεύχος 2ο. 
• Παιδική Helmepa 
Εφηµερίδα «Τα γλαροπούλια». Φύλλα 16-17 & 24, 
1999. 
• ∆ηµοτικό Σχολείο Αγ. Βασιλείου 
«Ηµερολόγιο 1999» 
• Σύλλογος Π. Αγωγής Τµήµατος Περιβάλλοντος 
Γ.Γ. Νέας Γενιάς - υπουργ. Αιγαίου 
 

1. Υιοθετώ και προστατεύω τον κόλπο της Καλλο- 
νής. 
2. Μια βόλτα µε την Αβοκέτα και τους φίλους της 
στον κόλπο της Καλλονής 1999. 

 

• ΥΠΕΠΘ - Περιφεριακή ∆/νση Π.Ε. ∆.Ε. Κ. Μακεδο- 
νίας ∆/νση Α'/βάθµιας Εκπαίδευσης Β' Θεσ/νίκης 
Γραφείο Π.Ε. 1999-2000. «Περιβάλλον και παιδί». 
Τεύχος 3ο, Θεσ/νίκη 2000. 
• 3ο Γραφείο Α' ∆/νσης Π.Ε. Θεσσαλονίκης 
«Π.Ε. Θεσσαλονίκη 2000 µέσα από τα µάτια των 
παιδιών». Ιούνιος 2000, τεύχος 2ο. 
• 7ο ∆ηµοτικό Σχολείο Αλίµου 
Πρόγραµµα Π.Ε. «Το δάσος». «∆ασικές πυρκαγιές 
και αποκατάσταση τοπίου». 1999-2000. 
·Κ.Π.Ε.Σουφλίου 
«Περιβαλλοντικά» Χειµώνας 2000, τεύχος 3ο. 

• Β'/βάθµια Εκπαίδευση Ν. Χαλκιδικής 
Γραφείο Π.Ε. - Κ.Π.Ε. Αρναίας. «Χαλκιδική, χρώµα- 
τα της γης». Ηµερολόγιο 2000. 
• Γυµνάσιο Κασσάνδρας Οµάδα Π.Ε. 
«Η ελιά και το λάδι στη Χαλκιδική. Σχέση ζωής και 
πολιτισµού». Ηµερολόγιο 2000. 
•3ο Γυµνάσιο Νάουσας Οµάδα Π.Ε. 
«Οι εκκλησίες της Νάουσας». Ηµερολόγιο 2000. 
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ΤΑ ΘΕΜΑΤΙΚΑ 
∆ΙΚΤΥΑ 

ΤΟΥ ΚΠΕ ΑΡΓΥΡΟΥΠΟΛΗΣ 
Γιώργος Φαραγγιτάκης 

Υπεύθυνος ΚΠΕ Αργυρούπολης 

Κουβαλώντας την πλούσια εµπειρία από τις δικτυώ- 
σεις των Οικολογικών και Αναπτυξιακών πρωτοβου- 
λιών του Υφυπουργείου Νέας Γενιάς (1982-1985), 
του Multilateral School Partnerships (1992-1994, 
πρόδροµο σχήµα του Socrates), του Ευρωπαϊκού ∆ι- 
κτύου "Νέοι ∆ηµοσιογράφοι για το περιβάλλον" 
(1994-1995) και του Κυκλαδικού Περιφερειακού 
∆ικτύου "Ιστορία τοπίου - Π.Ε." (1995) µπήκα σύ- 
ντοµα στον πειρασµό να προτείνω στην παιδαγωγική 
οµάδα του Κέντρου µας το σχεδιασµό και την υλο- 
ποίηση δικτύων Π.Ε. προκειµένου να επωφεληθού- 
µε των πλεονεκτηµάτων τέτοιου τύπου δράσεων. 
Πράγµατι το ΚΠΕ Αργυρούπολης από το ξεκίνηµα 
της λειτουργίας του έδωσε ιδιαίτερο βάρος στην α- 
νάπτυξη θεµατικών δικτύων Π.Ε., επειδή εκτίµησε 
τη συµβολή των παρακάτω ιδιαίτερων συγκριτικών 
τους πλεονεκτηµάτων στην παραγωγή εκπαιδευτι- 
κού και κοινωνικού αποτελέσµατος: 
• δυνατότητες οργανωµένης επιστηµονικής και παι- 
δαγωγικής στήριξης των σχολικών οµάδων µέσα α- 
πό ανάπτυξη συνεργασιών µε επιστηµονικά ιδρύµα- 
τα, πραγµατοποίηση επιµορφωτικών σεµιναρίων, 
διανοµή εκπαιδευτικού υλικού, υλοποίηση προ- 
γραµµάτων σε Κέντρα ΠΕ και στο πεδίο, συναντήσεις 
εργασίας εκπαιδευτικών. 
• πλαίσιο διαρκούς επικοινωνίας για όλους τους 
συµµετέχοντες, που συνθέτουν έτσι και µέσα από 
διαδικασίες συζήτησης και ανατροφοδότησης ολο- 
κληρωµένη εικόνα για το υπό µελέτη θέµα. Το πλαί- 
οιο αυτό περιλαµβάνει το περιοδικό και τα φυλλάδια 
του δικτύου, τις συναντηθείς των εκπαιδευτικών, τις 
συναντηθείς των µαθητικών οµάδων, τη χρήση ό- 
λων των παραδοσιακών και σύγχρονων µέσων επι- 
κοινωνίας κ.ά. 
• αίσθηση συµµετοχής σε µια κοινή προσπάθεια µε 
υπερτοπικό, εθνικό ή και διεθνή χαρακτήρα. 
• διαµόρφωση προϋποθέσεων ανάληψης τοπικών, 
περιφερειακών ή εθνικών δράσεων που σηµατοδο- 
τούν το αναγκαίο πέρασµα από τα λόγια στην πράξη. 
Έτσι µετά το "ΧΡΥΣΟΠΡΑΣΙΝΟ ΦΥΛΛΟ" (1995) ένα 
δίκτυο διασχολικών συµπράξεων Σχολείων από την 
Ελλάδα και την Κύπρο, που λειτουργεί µέχρι σήµερα 
µε τη συµµετοχή 16 Σχολείων κάθε χρόνο, ακολού- 

θησαν: 
"ΤΑ ΡΕΜΑΤΑ ΤΗΣ ΑΤΤΙΚΗΣ" (1996-1998) µε κλά- 
δους Α'/θµιας και Β'/θµιας Εκπ/σης και συµµετοχή 
80 συνολικά Σχολείων 
οι "∆ΑΣΙΚΕΣ ΠΥΡΚΑΓΙΕΣ-ΑΠΟΚΑΤΑΣΤΑΣΗ ΤΟΠΙΟΥ" 
(1998-2000) µε συµµετοχή 50 Σχολείων και τη συ- 
νεργασία του Πανεπιστηµίου Αθηνών, του Υπουργεί- 
ου Γεωργίας και της Πυροσβεστικής Υπηρεσίας 
το "ΑΕΡΑΣ-ΥΓΕΙΑ" (1997-1999) µε 12 Ελληνικά και 
68 Γαλλικά και Αγγλικά Σχολεία σε συνεργασία µε 
την Ιατρική Σχολή, το Μπενάκειο Φυτοπαθολογικό 
Ινστιτούτο, το Μεσογειακό Κέντρο Περιβάλλοντος, 
το ΚΠΕ Μονπελιέ και το ∆ήµο Southwark του Λονδί- 
νου το περιφερειακό δίκτυο "ΟΙ ΑΚΤΕΣ ΤΟΥ 
ΣΑΡΩΝΙΚΟΥ" και το Εθνικό δίκτυο "Η ΘΑΛΑΣΣΑ" 
(1999 µέχρι σήµερα) µε συµµετοχή 150 Σχολείων 
από όλη την Ελλάδα. 
Πρόσφατα εγκρίθηκε η ίδρυση και η λειτουργία του 
εθνικού θεµατικού δικτύου "ΒΙΩΣΙΜΕΣ ΠΟΛΕΙΣ- 
ΠΟΙΟΤΗΤΑ ΖΩΗΣ" που θα διαρκέσει έως το 2004. 
Σε όλα τα δίκτυα µας έχουµε άριστη συνεργασία µε 
Υπευθύνους Π.Ε. ∆/νσεων Εκπ/σης και µε άλλα Κέ- 
ντρα Π.Ε. 
Σηµαντικά στη διαχρονική αναβάθµιση της προσπά- 
θειας µας έχει συµβάλει η συστηµατική εφαρµογή 
αρχικής, διαµορφωτικής και τελικής αξιολόγησης, 
θα παραθέσουµε περισσότερα πληροφοριακά στοι- 
χεία για τα δύο Εθνικά θεµατικά µας δίκτυα: 

1. "Η ΘΑΛΑΣΣΑ" 

Ύστερα από την φάση σχεδιασµού, προετοιµασίας 
και πιλοτικής εφαρµογής υλοποιείται µε τη συνεργα- 
οία των ΚΠΕ Αργυρούπολης, Ακράτας, Ζακύνθου, 
Καλαµάτας, Στυλίδας-Υπάτης, Σπετσών 50 περίπου 
Υπευθύνων Π.Ε. απ' όλη τη χώρα και µε την επιστη- 
µονική στήριξη του Εθνικού Κέντρου θαλασσίων 
Ερευνών και των Πανεπιστηµίων Αθηνών και Θεσσα- 
λονίκης ενώ πρόσφατα δροµολογήθηκε η συνεργα- 
οία µε το Υπουργείο Εµπορικής Ναυτιλίας και το Πα- 
νεπιστήµιο Αιγαίου. Τα συνεργαζόµενα ΚΠΕ και οι 
Υπεύθυνοι Π.Ε. λειτουργούν ως κοµβικοί συντονι- 
στές των Σχολείων του δικτύου σε όλη την επικρά- 
τεια και αναπτύσσονται τοπικές και περιφερειακές 

 

∆ Ι Κ Τ Υ Α  Π . Ε  



 25

συµπράξεις. Το Κέντρο µας έχει πραγµατοποιηθεί µέ- 
χρι σήµερα 4 τριήµερα επιµορφωτικά σεµινάρια για 
240 συνολικά εκπαιδευτικούς των 150 Σχολείων 
που συµµετέχουν στο δίκτυο και έχει εκδώσει 1 τόµο 
εκπαιδευτικού υλικού µε εισηγήσεις ειδικών και εκ- 
παιδευτικών και προτάσεις για εκπαιδευτικές δρα- 
στηριότητες, που συνέχεια εµπλουτίζεται. Επίσης το 
ΚΠΕ εκδίδει περιοδικό µε νέα από τα Σχολεία του δι- 
κτύου. Μέχρι σήµερα 85 Σχολεία του δικτύου έχουν 
παρακολουθήσει το ηµερήσιο πρόγραµµα 
"ΘΑΛΑΣΣΑ" του ΚΠΕ Αργυρούπολης στην τάξη, στο 
πεδίο και στο εργαστήριο. Ιδιαίτερη θέση στη µνήµη 
µας έχουν οι εικόνες και οι ήχοι από µουσικά και θεα- 
τρικά δρώµενα συναντήσεων εκπαιδευτικών και µα- 
θητών. 
Σε µια χώρα που η θάλασσα κυριαρχεί στο φυσικό της 
περιβάλλον και κατά συνέπεια στη ζωή του λαού της, 
η βαθιά γνώση όλων των συνιστωσών αυτού του πε- 
ριβάλλοντος είναι προϋπόθεση για τη σωστή διαχείρι- 
ση του. 
Για µια τέτοια διαχείριση απαιτείται η συλλειτουργία 
των κυβερνητικών και µη κυβερνητικών φορέων, 
των επιχειρήσεων και των παραγωγικών τάξεων, των 
επιστηµόνων και των πολιτών.Οι τοµείς που επιλέξα- 
µε για να προσεγγίσουµε το θέµα µας µε ιεράρχηση 
προτεραιοτήτων µέσα από δηµοκρατικές συζητηθείς 
ολοµέλειας και ύστερα από εργασία οµάδων είναι: 

> η οικολογική µελέτη των παράκτιων οικοσυστη- 
µάτων 

> η διαχρονική µελέτη των επιδράσεων τους στη 
ζωή των ανθρώπων (οικισµοί, παραγωγή, πολιτι- 
σµός) 

> η διαχρονική µελέτη της επίδρασης των δραστη- 
ριοτήτων του ανθρώπου (οικιστικών, παραγωγικών 
κτλ.) πάνω ο' αυτά (ρύπανση, εξάντληση πόρων κ.ά.) 

> η κατάθεση και επεξεργασία προτάσεων για τη 
βελτίωση της σχέσης µας µε τη θάλασσα σε όλα τα ε- 
πίπεδα. 
Τη σχολική χρονιά 2001-2002 θα πραγµατοποιηθούν 
περιφερειακές συναντήσεις των µαθητικών οµάδων 
και πιθανότατα πανελλήνια συνάντηση αντιπροσωπει- 
ών όλων των φορέων και των Σχολείων που συµµε- 
τέχουν. 

2. «ΒΙΩΣΙΜΕΣ ΠΟΛΕΙΣ-ΠΟΙΟΤΗΤΑ 
ΖΩΗΣ» 

Στην πρόσφατη ιδρυτική συνάντηση του δικτύου 
όπου συµµετείχαν Εκπρόσωποι του ΥΠΕΠΘ, Υπεύ- 
θυνοι Κέντρων Π.Ε. και τοπικών ∆/νσεων Εκπ/σης 
απ' όλη τη χώρα, η παιδαγωγική οµάδα του Κέ- 
ντρου µας, Πανεπιστηµιακοί, ∆ήµαρχοι και Αντιδή- 
µαρχοι πολλών ∆ήµων, εκπρόσωποι συλλόγων γο- 
νέων και κηδεµόνων, εκπαιδευτικοί και µαθητές α- 
ποφασίστηκαν τα παρακάτω: 
(στο δίκτυο θα ενταχθούν µε πρόταση Υπευθύνων 
Π.Ε. και ΚΠΕ συνεργασίες Σχολείων και ∆ήµων, 
που µε το συντονισµό των Υπευθύνων και των ΚΠΕ 
θα υλοποιήσουν διετές ή τριετές πρόγραµµα Π.Ε. 
σε έναν από τους εξής τέσσερις θεµατικούς κύ- 
κλους: 
α. Οργάνωση και λειτουργία οικισµών (ρυµοτοµία, 
δόµηση, υλικά φιλικά προς το περιβάλλον, ελεύ- 
θεροι χώροι, κεντρικές θερµάνσεις, εξαερισµός, 
παραδοσιακοί οικισµοί, δίκτυα υποδοµών, κατα- 
νάλωση ενέργειας, εναλλακτικές µορφές, διαχείρι- 
ση απορριµµάτων, ανακύκλωση, Χ.Υ.Τ.Α., διαχεί- 
ριση οικιστικών λυµάτων, κυκλοφοριακό) 
β. ∆ιαχείριση φυσικού περιβάλλοντος του οικι- 
σµού (περιαστικό πράσινο, παράκτιες περιοχές, 
ποτάµια, λίµνες, ρέµατα, λιµνοθάλασσες, έλη, δια- 
χείριση υδατικών πόρων, αναπλάσεις τοπίου κ.ά.) 
γ. Παραγωγικές δραστηριότητες-µεταφορές και 
περιβαλλοντικές επιβαρύνσεις (βιοτεχνία, βιοµη- 
χανία, γεωργία, φυτοφάρµακα, χηµικά λιπάσµατα, 
κτηνοτροφία, κατανάλωση ενέργειας, ζώνες παρα- 
γωγής, ρύπανση αέρα, εδάφους, θάλασσας, τουρι- 
σµός -εναλλακτικός τουρισµός, διαχείριση απο- 
βλήτων παραγωγικών δραστηριοτήτων) 
δ. Ανθρώπινοι πόροι (κοινωνική οργάνωση - παι- 
δεία - υγεία - κοινωνική πρόνοια - ελεύθερος χρό- 

νος - αθλητισµός - φυσική ζωή - πολιτισµός) 
> Στα πλαίσια του δικτύου κάθε συνεργασία 

Σχολείου-∆ήµου από µια πόλη, κωµόπολη ή χωριό 
θα µπορεί να αναπτύξει σύµπραξη µε αντίστοιχη 
συνεργασία Σχολείου-∆ήµου σε άλλη περιοχή της 
Ελλάδας.Στην αρχή θα γίνουν προπαρασκευαστι- 
κές συναντήσεις και το δεύτερο χρόνο εκπαιδευτι- 
κές ανταλλαγές µε τη µέθοδο της αµοιβαίας φιλο- 
ξενίας. 
> Οι εκπαιδευτικοί του δικτύου θα επιµορφω- 

θούν σε 5ήµερα επιµορφωτικά σεµινάρια που θα 
οργανωθούν σε όλη τη χώρα σε συνεργασία ΚΠΕ, 
Υπευθύνων, Ειδικών Επιστηµόνων και ΟΤΑ. 
> Προϋπόθεση για να πάρει µέρος ένας ∆ήµος εί- 

ναι να έχει ήδη αναπτύξει ολοκληρωµένη δράση 
σχεδιασµένης ανάπτυξης µε όρους βιωσιµότητας 
σε ένα από τα παραπάνω θέµατα. Όλες οι συµµε- 
τοχές θα διέπονται από πρωτόκολλο συνεργασίας. 
ί Στο δίκτυο θα αναπτυχθεί και διεθνής κλάδος 

µε σταθµό στη λειτουργία του το φόρουµ 
Environmental Education For Sustainable Cities 
and Quality of Life TO 2002. 
Την υποστήριξη τους στο δίκτυο έχουν δηλώσει ή- 
δη πολλοί επιστήµονες διαφορετικών ειδικοτήτων 
από Επιστηµονικά Ιδρύµατα της χώρας. Αναφέ- 
ρουµε αλφαβητικά µερικούς από αυτούς: Αριανού- 
τοου Μαργαρίτα, Βούγιας Σπύρος, Γεωργόπουλος 
Αλέξανδρος, Μοδινός Μιχάλης, Μυλωνάς Μωυ- 
σής, Νταλής ∆ηµήτρης, Παναγιωτίδης Παναγιώ- 
της, Παπαθανασίου Ευάγγελος, Παπακώστας Παύ- 
λος, Παρασκευόπουλος Στέφανος, Σχαλέκης Γιάν- 
νης, Φλογαΐτη Ευγενία, Χατζηµπίρος Κίµων. 
Συµµετοχή έχουν δηλώσει ήδη 12 ΚΠΕ και 40 
∆/νσεις Εκπαίδευσης, ενώ ενδιαφέρον έχει εκδη- 
λωθεί από 100 περίπου ∆ήµους και ο κατάλογος 
είναι ανοικτός εν όψει της νέας σχολικής χρονιάς. 
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Θεσσαλονίκη, Mάρτιος 2002 

∆ιοργάνωση 
Ένωση Ελλήνων Χηµικών - Περιφερειακό Τµήµα 
Κεντρικής & ∆υτικής Μακεδονίας 

Συνδιοργάνωση 
Υπουργείο Περιβάλλοντος Χωροταξίας και ∆ηµο- 
σίων Έργων 
Υπουργείο Ανάπτυξης 
Υπουργείο Μακεδονίας Θράκης 
Περιφέρεια Ανατολικής Μακεδονίας και Θράκης 
Περιφέρεια ∆υτικής Μακεδονίας 
Περιφέρεια Κεντρικής Μακεδονίας 
Νοµαρχιακή Αυτοδιοίκηση Θεσσαλονίκης 
ΤΕ∆Κ Νοµού Θεσσαλονίκης 
∆ήµος Θεσσαλονίκης 
Οργανισµός Ρυθµιστικού Σχεδίου και Προστασίας 
Περιβάλλοντος Θεσσαλονίκης 
Σύνδεσµος ΟΤΑ Μείζονος Θεσσαλονίκης 
Αριστοτέλειο Πανεπιστήµιο Θεσσαλονίκης 
Γενικό Χηµείο του Κράτους 

Σκοπός και θεµατολογία του Συνεδρίου 
Το 1 ο Περιβαλλοντικό Συνέδριο Μακεδονίας 
στοχεύει να αποτελέσει ένα βήµα για τους επι- 
στήµονες, που δραστηριοποιούνται σε όλους 
τους τοµείς του περιβάλλοντος στη Μακεδονία, 
συµβάλλοντας ταυτόχρονα στην ολοκληρωµένη 
παρουσίαση του έργου που επιτελείται ο' αυτήν 
την εξαιρετικά ευαίσθητη και σηµαντική περιο- 
χή της Ελλάδας, στην ανταλλαγή απόψεων, 
στην ενηµέρωση και στη διατύπωση συµπερα- 
σµάτων και προτάσεων για την προστασία και α- 
ναβάθµιση του περιβάλλοντος. 
Η θεµατολογία του 1ου Συνεδρίου περιλαµβάνει 
τα ακόλουθα θέµατα: 
• Ατµοσφαιρική ρύπανση 
• Ρύπανση υδάτων 
• Ρύπανση εδάφους 
• Υγρά απόβλητα 
• Στερεά απόβλητα 
• ∆ιασυνοριακή ρύπανση 
• Μέθοδοι περιβαλλοντικής ανάλυσης 
•Τεχνολογία αντιρρύπανσης 
• Φυσικό περιβάλλον 
• Υγεία και περιβάλλον 

 

• Περιβαλλοντική πολιτική και νοµοθεσία 
• Περιβαλλοντική διαχείριση και σχεδιασµός 
• Οικονοµικά περιβάλλοντος 
• Περιβαλλοντική εκπαίδευση - ευαισθητοποίηση 

Σηµαντικές Ηµεροµηνίες 
Υποβολή περιλήψεων 
(1 σελίδα) 28.09.01 
Κατ' αρχήν αποδοχή 15.10.01 
Υποβολή πλήρους εργασίας 21.12.01 
Κρίση και αποδοχή εργασίας 30.01.02 
∆ιόρθωση και τελική υποβολή 25.02.02 

Ανακοινώσεις & Πρακτικά του Συνεδρίου 
Οι εισηγήσεις θα κριθούν από την Επιστηµονική 
Επιτροπή. Σε πρώτη φάση θα κριθούν και θα γί- 
νουν κατ' αρχήν αποδεκτές οι περιλήψεις και στη 
συνέχεια τα πλήρη κείµενα των εργασιών. Οι ερ- 
γασίες που θα γίνουν δεκτές θα περιληφθούν στα 
Πρακτικά του Συνεδρίου, τα οποία θα εκδοθούν 
σε βιβλίο. 

Υποβολή Περιλήψεων 
Η περίληψη πρέπει να γραφεί µε γραµµατοσειρά 
Times New Roman 12, διάστιχο µονό και περιθώ- 
ρια 3cm παντού. Περιλαµβάνει τίτλο εργασίας (σε 
TNR14 Bold), ονόµατα συγγραφέων, φορέα και 
πλήρη διεύθυνση. Η έκταση της πρέπει να είναι 
µέχρι 1 σελίδα Α4. 
Οι περιλήψεις να υποβληθούν µε E-mail ή µε απο- 
οτολή δισκέτας Η/Υ. 

Τόπος και Χρόνος 
Το 1 ο Συνέδριο διοργανώνεται στη θεσσαλονίκη 
το Μάρτιο του 2002. Οι συγκεκριµένες ηµέρες 
καθώς και η αίθουσα διεξαγωγής του συνεδρίου 
θα γνωστοποιηθούν µε τη 2η ανακοίνωση. 

Κόστος Συµµετοχής 
Στο κόστος συµµετοχής περιλαµβάνονται: η πα- 
ρακολούθηση, τα πρακτικά, οι καφέδες, τα ανα- 
ψυκτικά και το δείπνο του Συνεδρίου. 
Εισηγητές 20.000 δρχ. (Ε 59), Σύνεδροι 30.000 
δρχ. (Ε 88), Σπουδαστές 10.000 δρχ. (Ε 29) 

Τιµητική Οργανωτική Επιτροπή 
Υπουργός ΠΕΧΩ∆Ε 
Υπουργός Ανάπτυξης 
Υπουργός Μακεδονίας - Θράκης 
Γεν. Γραµµατέας Περιφέρειας Αν. Μακ.- Θράκης 

Γεν. Γραµµατέας Περιφέρειας ∆υτ. Μακεδονίας 
Γεν. Γραµµατέας Περιφέρειας Κεν. Μακεδονίας 
Νοµάρχης Θεσ/κης 
∆ήµαρχος Θεσ/κης 
Πρόεδρος Οργανισµού Ρυθµιστικού Θεσ/κης 
Πρόεδρος Συνδέσµου ΟΤΑ Μ. Θεσ/κης 
Πρόεδρος Χηµικού Τµήµατος ΑΠΘ 
Πρόεδρος Ένωσης Ελλήνων Χηµικών 
Πρόεδρος ΕΕΧ-ΠΤΚ∆Μ 

Επιστηµονική Επιτροπή 
Βασιλικιώτης Γ. (ΑΠΘ) 
ΒουλγαρόπουλοςΑ. (ΑΠΘ) 
Βουτσά ∆. (ΑΠΘ) 
ΓεωργόπουλοςΑ. (ΑΠΘ) 
Γηρούση Σ. (ΑΠΘ) 
ΖουµπούληςΑ. (ΑΠΘ) 
Κουϊµτζής θ. (ΑΠΘ) 
Νικολάου Κ. (ΟΡΘ) 
Οικονόµου Ν. (ΑΠΘ) 
Παντελίδου ∆. (∆. Εχεδώρου) 
ΠαπαδάκηςΝ.(ΑΠΘ) 
Ρέκκας Σ.(ΠΚΜ) 
Σαµαρά Κ. (ΑΠΘ) 
Στράτης Ι. (ΑΠΘ) 
ΤσούκαληΕ.(ΑΠΘ) 
Φυτιάνο Κ.(ΑΠΘ) 

Οργανωτική Επιτροπή 
Νικολάου Κ. Συντονιστής Συνεδρίου (∆Ε, ΕΕΧ- 
ΠΚ∆Μ) 
Παπαδόπουλος Α. (Αντιπρόεδρος ΕΕΧ-ΠΤΚ∆Μ) 
Πλαστήρας Β. (Γεν. Γραµµατέας ΕΕΧ-ΠΤΚ∆Μ) 
Αγγελοπούλου Σ. (Ταµίας ΕΕΧ-ΠΤΚ∆Μ 
Γωγάκος Σ. (∆Ε, ΕΕΧ-ΠΤΚ∆Μ) 
Ξεπαπαδάκη Μ. (ΕΕΧ-ΠΤΚ∆Μ) 
Αναστασιάδου Μ. (ΕΕΧ-ΠΤΚ∆Μ) 
Μαλαµατάρη ∆. (ΕΕΧ-ΠΤΚ∆Μ) 
Νάνου Χ. (ΕΕΧ-ΠΤΚ∆Μ) 
Παναγιωτίδου Μ. (ΕΕΧ-ΠΤΚ∆Μ) 
Παντελίδου ∆. (ΕΕΧ-ΠΤΚ∆Μ) 
Σµυρλή Β. (ΕΕΧ-ΠΤΚ∆Μ) 

Πληροφορίες 
Ένωση Ελλήνων Χηµικών - ΠΤΚ∆Μ 
Αριστοτέλους 6,54623 Θεσσαλονίκη 
Τηλ& Fax: 031-278443 
E-mail: eexmaced@the.forthnet.gr 

 

1 ο  Π ε ρ ι β α λ λ ο ν τ ι κ ό  
Σ υ ν έ δ ρ ι ο  Μ α κ ε δ ο ν ί α ς  
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∆ιεθνές Συνέδριο 
 

της Μεσογειακής Επιστηµονικής Ένωσης Προστασίας Περιβάλλοντος (MESAEP): 
Ρύπανση Περιβάλλοντος και Επιπτώσεις στη Ζωή στην Περιοχή της Μεσογείου 

6-10 Οκτωβρίου 2001, Λεµεσός - Κύπρος 
Πληροφορίες: http://www.mesaep.org 
Υποψηφιότητες για τα 3 Βραβεία MESAEP 2001: 

1) για περιβαλλοντική έρευνα 
2) για περιβαλλοντική τεχνολογία 
3) για περιβαλλοντική εκπαίδευση 

∆ικαίωµα υποβολής υποψηφιότητας για ένα από τα βραβεία έχουν νέοι επιστήµονες 
(µέχρι 35 ετών) υποβάλλοντας την εργασία τους (µέχρι 6 σελίδες) το αργότερο µέ- 
χρι 30 Ιουνίου 2001. 
Πληροφορίες-Υποψηφιότητες: 
Mrs Ana Paya-Perez 
E-mail: ana.paya-perez@jrc.it 
Fax: 00390332789963 

 

 

4ο
 ∆ιεθνές Συνέδριο 

της  Βαλκανικής Περιβαλλοντικής Ένωσης (BENA) 
18-21 Οκτωβρίου 2001, Αδριανούπολη - Τουρκία 

Πληροφορίες: http://www.gen.teithe.gr/bena 
Υποψηφιότητες για τα 3 Βραβεία ΒΕΝΑ 2001: 

∆ικαίωµα υποβολής υποψηφιότητας για ένα από τα βραβεία έχουν νέοι επιστήµονες (µέ- 
χρι 35 ετών) υποβάλλοντας την εργασία τους το αργότερο µέχρι 15 Αυγούστου 2001. 

Πληροφορίες-Υποψηφιότητες: 
Prof. L. Petrov 

E-mail: petrov@ic.bas.bg 

11ο 
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Επιµέλεια: 
∆έσποινα Σουβατζή 

∆ηµήτρης Καλαϊτζίδης - Κων/νος Ουζούνης 
« Περιβαλλοντική Εκπαίδευση: θεωρία και Πράξη» 
Εκδόσεις ΣΠΑΝΙ∆ΗΣ Ξάνθη 1999 

Ένα βιβλίο που µπορεί να γίνει οδηγός και βοήθηµα για κάθε εκπαιδευτικό 
που θα θελήσει να ασχοληθεί µε την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση (Π.Ε). 
Στο πολυσέλιδο αυτό βιβλίο γίνεται ανάλυση όλων σχεδόν των ζητηµά- 
των που έχουν σχέση µε την Π.Ε και την Αειφορία. 
Περιλαµβάνει οκτώ κεφάλαια. 

Στα πρώτα κεφάλαια, γίνεται µια ανάλυση της παγκόσµιας περιβαλλοντι- 
κής κρίσης, της έννοιας της βιωσιµότητας και καταγράφονται οι στόχοι, 
το φιλοσοφικό πλαίσιο και οι καθοδηγητικές αρχές της Π.Ε. 
Στα επόµενα κεφάλαια καταγράφονται οι µεθοδολογικές προσεγγίσεις 
της Π.Ε και γίνονται περιγραφές παιδαγωγικών παιχνιδιών, ενώ δίνο- 
νται και παραδείγµατα αξιολόγησης τεχνικών που χρησιµοποιούνται 
στην Π.Ε. 

Στα τελευταία κεφάλαια δίνονται παραδείγµατα παιδαγωγικών δραστη- 
ριοτήτων που µπορεί να χρησιµοποιήσει ο εκπαιδευτικός ή να τα θεω- 
ρήσει σαν βάση για δηµιουργία άλλων δραστηριοτήτων, καθώς επίσης 
και υποδειγµατικά παραδείγµατα Π.Ε, για µελέτη και προβληµατισµό. 

Πόλις- ∆ιεθνές ∆ίκτυο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 
Γιολάντα Ζιάκα (Σύνταξη - Επιµέλεια) 
Σύρος Ιούνιος 2000 
«Enviromental Education for the 21st century" 
Issues and perspectives for a permanent forum 
Ινα βιβλίο (στα Αγγλικά) µε άρθρα σχετικά µε δραστηριότητες Περιβαλλοντικής εκ- 
παίδευσης σε όλο τον κόσµο, συνοδευόµενα από κριτική ανάλυση και αξιολόγηση 
των δραστηριοτήτων. 
Το δίκτυο ξεκίνησε τη δράση του στην Ελλάδα από το 1994, µε την υποστήριξη του 
ελβετικού ιδρύµατος "Fondation Charles-Leopold Mayer pour le progress de 
rHomme"(FPH) στα πλαίσια της δυναµικής του ∆ικτύου "Alliance for a Responsible, 
Plural and United World". Έχει περισσότερα από 300 µέλη (άτοµα και οργανισµούς) 
που προέρχονται από 60 χώρες. 
Το βιβλίο έχει επτά κεφάλαια. Στα τρία πρώτα κεφάλαια περιέχονται άρθρα που ανα- 
φέρονται στην ποικιλία των αντιλήψεων, των δράσεων και των δικτύων στην Π.Ε. 
Στα επόµενα τρία κεφάλαια υπάρχουν άρθρα που αφορούν, τις παιδαγωγικές µεθό- 
δους, τα εκπαιδευτικά υλικά, την επιµόρφωση-έρευνα και αξιολόγηση στην Π.Ε και 
στο τελευταίο κεφάλαιο άρθρα που αναφέρονται στην κατανόηση και την ανάληψη 
δράσης για µια αληθινά δηµοκρατική εκπαίδευση. 

Η ∆/νση του ∆ικτύου είναι: http://www.echo.org/polis & e-mail: polis@otenet.gr 

 

π α ρ ο υ σ ί α σ η  
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ΠΡΟΑΙΡΕΤΙΚΑ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΑ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΑ & 
ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ 
Είναι γνωστό ότι η εφαρµογή προγραµµάτων Περιβαλλοντικής Εκπαί- 
δευσης (Π.Ε), στηρίζεται στο µεράκι και την πρωτοβουλία πολλών εκ- 
παιδευτικών και στον ενθουσιασµό των µαθητών που εµπλέκονται. 
Εκτός όµως από τα προγράµµατα Π.Ε που έχουν το χαρακτήρα ενός 
«προαιρετικού εκπαιδευτικού προγράµµατος», µέσα στο σχολείο, ένα 
πλήθος άλλων προαιρετικών προγραµµάτων υλοποιούνται µέσα στα 
σχολεία, όπως: προγράµµατα Αγωγής Υγείας, Αγωγής του Καταναλωτή, 
Προγράµµατα κινητικότητας, Πολιτιστικά (θέατρο, εφηµερίδες) κτλ., 
στα οποία χιλιάδες εκπαιδευτικοί εµπλέκονται και αξιόλογα αποτελέσµα- 
τα και προϊόντα υπάρχουν και εκατοµµύρια δραχµές ξοδεύονται γι αυτά. 
Η πλούσια εµπειρία που υπάρχει, η προσπάθεια να αρθρωθεί ένας αυθε- 
ντικός εκπαιδευτικός λόγος και η ανάγκη να αναπτυχθεί ανάλογος προ- 
βληµατισµός για την αναµόρφωση του ελληνικού σχολείου, οδήγησε τη 
Μονάδα Μεθοδολογίας και Προγραµµάτων Εκπαίδευσης του Παιδαγωγι- 
κού Τµήµατος Νηπιαγωγών του Πανεπιστηµίου Πατρών, να οργανώσει 
συνέδρια, σεµινάρια και οµάδες συνεργατικής έρευνας σχετικά µε τα πα- 
ραπάνω θέµατα και να εκδώσει σειρά πολύ αξιόλογων βιβλίων από τις 
εκδόσεις: ΜΕΤΑΙΧΜIΟ µε τον συντονισµό και την επιµέλεια του Γιώργου 
Μπαγάκη από τον Τοµέα Γνωστικής και ∆ιαφορικής Ανάλυσης της παρα- 
πάνω Μονάδας του Πανεπιστηµίου Πατρών. 

Γιώργος Μπαγάκης (Επιµέλεια) 
«Προαιρετικά Εκπαιδευτικά 
Προγράµµατα στη Σχολική 
Εκπαίδευση» 
Εκδόσεις: ΜΕΤΑΙΧΜΙΟ 
Φεβρουάριος 2000 
Στο βιβλίο υπάρχουν γενικά κείµενα 
που αφορούν τα προαιρετικά εκπαι- 
δευτικά προγράµµατα, κείµενα που έ- 
χουν σχέση µε ευρωπαϊκά εκπαιδευ- 
τικά προγράµµατα, µε προγράµµατα 
εκπαιδευτικών πειραµατισµών, µε πε- 
ριβαλλοντικά προγράµµατα, µε πολι- 
τιστικά προγράµµατα καθώς και κεί- 
µενα που έχουν σχέση µε προγράµ- 
µατα επιµόρφωσης και αξιολόγησης 
προγραµµάτων. 
Γίνεται προσπάθεια σύνδεσης και σύνθεσης όλων αυτών των διαφορετικών κα- 
τηγοριών που υπάρχουν και λειτουργούν µέσα στην σχολική πραγµατικότητα. 
Τα κείµενα είναι γραµµένα είτε από θεωρητική σκοπιά είτε από µεθοδολογική 
και πολιτική σκοπιά είτε από τη σκοπιά της εκπαιδευτικής καθηµερινότητας και 
πρακτικής. Και αυτό γιατί οι συγγραφείς των κειµένων είναι είτε πανεπιστηµια- 
κοί, είτε ερευνητές, είτε στελέχη της εκπαίδευσης είτε εκπαιδευτικοί της τάξης 
όλων των βαθµίδων της εκπαίδευσης. 

Γιώργος Μπαγάκης (Επιµέλεια) 
«Αξιολόγηση εκπαιδευτικών 
προγραµµάτων και σχολείου» 
Εκδόσεις: ΜΕΤΑΙΧΜΙΟ 
Ιανουάριος 2001 
Στο βιβλίο επιχειρείται η αναζήτηση ενός 
πλαισίου συζήτησης νια το «ακανθώδες» 
θέµα της εκπαιδευτικής αξιολόγησης. 
Περιέχει γενικό κείµενα για την αξιολό- 
γηση, κείµενα που αφορούν την αξιολό- 
γηση του σχολείου και κείµενα που έ- 
χουν σχέση µε την αξιολόγηση των εκ- 
παιδευτικών προγραµµάτων. 
Στα γενικό κείµενα γίνεται σύνδεση της 
αξιολόγησης µε την εκπαιδευτική πολι- 

τική, τη θεωρία και την πρακτική, τις εκπαιδευτικές αλλαγές και το αναλυτικό 
πρόγραµµα καθώς και αναφορά στα µοντέλα αξιολόγησης και την ιστορία τους. 
Στα κείµενα που αφορούν την αξιολόγηση του σχολείου, γίνεται αναφορά στην 
αυτοαξιολόγηση και σε συµµετοχικές µορφές αξιολόγησης τόσο σε παραδείγ- 
µατα από την Ελλάδα όσο και από την Ευρωπαϊκή Ένωση. 
Στην αξιολόγηση των εκπαιδευτικών προγραµµάτων παρουσιάζονται µια σειρά 
από αξιολογήσεις ελληνικών κυρίως προγραµµάτων που αφορούν προγράµµα- 
τα σε ενήλικες, το πρόγραµµα «ΜΕΛΙΝΑ», προγράµµατα Π.Ε, εκπαιδευτικά υλι- 
κά, Ολοήµερο σχολείο κτλ. 

Γιώργος Μπαγάκης (Επιµέλεια) 
«Εµπειρίες και σκέψεις εκπαιδευτικών για τα προαιρετι- 
κά εκπαιδευτικά προγράµµατα - Πολιτιστικά, Περιβαλ- 
λοντικά, Comenius, Κινητικότητα» 
Εκδόσεις: ΜΕΤΑΙΧΜΙΟ 
Μάρτιος 2001 
Το βιβλίο είναι προϊόν εργασίας µιας οµάδας έµπειρων εκπαιδευτικών, οι 
οποίοι προσπάθησαν να απαντήσουν σε ερωτήµατα που αφορούν τα 
προαιρετικά εκπαιδευτικά προγράµµατα, µέσα από τη διαδικασία της 
συµµετοχικής και συνεργατικής έρευνας, όπως: 
Τι είναι τελικά το καθένα από τα παραπάνω προ- 
γράµµατα; 
Πού µοιάζουν και πού διαφέρουν; 
Αξίζουν τον κόπο; 
Προσφέρουν κάτι στον εκπαιδευτικό, στό µαθη- 
τή, στο σχολείο; 
Επιδρούν ή µπορούν να επιδράσουν στο αναλυ- 
τικό πρόγραµµα; 
Έχουν επικαιρότητα και δυναµική; 
Η λειτουργία της οµάδας ήταν ένας τρόπος αυ- 
τοµόρφωσης και επαγγελµατικής ανάπτυξης ό- 
λων των εµπλεκοµένων. 
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Παιδαγωγικό Τµήµα ∆ηµοτικής Εκπαίδευ- 
σης, Αριστοτέλειο Πανεπιστήµιο Θεσσα- 
λονίκης 
Συντονιστής & Επιστηµονικός Υπεύθυ- 
νος: Στέφανος Παρασκευόπουλος 
θεσσαλονίκη 1999 
ΟΙΚΟΛΟΓΙΑ & ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ 
ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ Ι 
Το ∆άσος II - Οι Υγροβιότοποι III 
Τρεις τόµοι, συνοδευτικό υλικό, σειράς σεµινα- 
ρίων που πραγµατοποιήθηκαν στα πλαίσια προ- 
γράµµατος ΕΠΕΑΕΚ «Επιµόρφωσης εκπαιδευτι- 
κών και στελεχών της εκπαίδευσης στην Περι- 
βαλλοντική Εκπαίδευση» 
Πραγµατεύεται έννοιες της Οικολογίας και της Πε- 
ριβαλλοντικής Εκπαίδευσης και καταλήγει στους 
δύο ειδικούς τόµους (Το ∆άσος II και Οι Υγρότο- 
ποι III) σε ενδιαφέροντα υποδείγµατα προγραµ- 
µάτων και δραστηριοτήτων για όλες τις ηλικίες. 
Το έντυπο υλικό συνοδεύεται από CD-ROM, το ο- 
ποίο περιέχει τα κείµενα και τις δραστηριότητες 
καθώς και πλήθος φωτογραφιών. 
Το υλικό αυτό µπορεί να το βρει κανείς στο site 
του ΠΤΑΕ του ΑΠΘ, στη ∆/νση 
(http://www.eled.auth.gr/ecoseminars/) 

ΣΧΟΛΕΙΑ ΕΦΑΡΜΟΓΗΣ 
ΠΕΙΡΑΜΑΤΙΚΩΝ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΩΝ 
ΕΚΠ/ΣΗΣ 
(ΣΕΠΠΕ) 
Εκπαιδευτήριο «Το Παγκρήτιο» 
Μουσείο Φυσικής Ιστορίας Πανεπιστηµίου 
Κρήτης 
Υπεύθυνη Εκπαιδευτικής Οµάδας: Πόπη 
Κατσιρντάκη 
Ηράκλειο 1999 
«Γη, Νερό, Αέρας: διεπιστηµονικό, ελα- 
στικό, αναλυτικό πρόγραµµα περιβαλ- 
λοντικής εκπαίδευσης στο Γυµνάσιο» 
Στο εγχειρίδιο αυτό προτείνονται περιβαλλοντικές 
ασκήσεις που σχεδιάστηκαν και εφαρµόστηκαν α- 
πό καθηγητές διαφορετικών ειδικοτήτων για το κα- 
θηµερινό µάθηµα, όπου υπάρχει το ανάλογο θεω- 
ρητικό υπόβαθρο. Το σύνολο των προτεινόµενων 
δραστηριοτήτων είναι 33. 
Τα µαθήµατα βέβαια που προσφέρονται περισσότε- 
ρο είναι κυρίως τα µαθήµατα των φυσικών επιστη- 
µών, αλλά η πειραµατική εφαρµογή έδειξε ότι και 
στα µαθηµατικά, την τεχνολογία, τους Η.Υ, τον 
ΣΕΠ, την οικιακή οικονοµία αλλά και στα ελληνικά 
και στα θρησκευτικά µπορεί να βρεθεί υπόβαθρο 
για να αναπτυχθούν ορισµένες δραστηριότητες πε- 
ριβαλλοντικού προσανατολισµού. 

 

ΣΧΟΛΕΙΑ ΕΦΑΡΜΟΓΗΣ 
ΠΕΙΡΑΜΑΤΙΚΩΝ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΩΝ 
ΕΚΠ/ΣΗΣ 
(ΣΕΠΠΕ) 
Παιδαγωγικό Ινστιτούτο 
Τµήµα Αξιολόγησης 
Επιστηµονικός Υπεύθυνος: Ιωσήφ Σολοµών 
Αθήνα 1999 
«Εσωτερική Αξιολόγηση & Προγραµµα- 
τισµός του Εκπαιδευτικού έργου στη 
Σχολική Μονάδα» 
Ένα πλαίσιο εργασίας και υποστήριξης 
Η αξιολόγηση της αποτελεσµατικότητας και της 
ποιότητας του σχολείου και η διερεύνηση τρόπων 
βελτίωσης και αλλαγής του, είναι τα τελευταία 
χρόνια έργο διάφορων ερευνητικών σχολών και 
ποικίλων φορέων. 
Σε αυτό το εγχειρίδιο η αξιολόγηση επικεντρώνεται 
στην εσωτερική αξιολόγηση ή αυτοαξιολόγηση και 
στον προγραµµατισµό του εκπαιδευτικού έργου, σε 
επίπεδο σχολικής µονάδας, έτσι που σε µεγάλο 
βαθµό να ενισχύεται η αυτονοµία της και να αποσυ- 
γκεντρώνεται το εκπαιδευτικό σύστηµα. 
Στο πρώτο µέρος αναπτύσσεται το προτεινόµενο 
πρότυπο και παρουσιάζονται οι βασικές παραδοχές 
που το διέπουν, καθώς και η λογική των ∆εικτών 
Ποιότητας του Εκπαιδευτικού Έργου. 
Στο δεύτερο µέρος παρουσιάζονται ορισµένα από 
τα επιµέρους «υλικά» και «εργαλεία» που µπορούν 
να βοηθηθούν τα µέλη µιας σχολικής µονάδας να 
συστηµατοποιήσουν την εργασία της εσωτερικής α- 
ξιολόγησης, επειδή 
η πρόταση είναι υ- 
πό δοκιµή σε σχο- 
λεία που συµµετέ- 
χουν στον πειρα- 
µατισµό. 
 
 

ΠΑΡΑΓΩΓΗ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΟΥ ΥΛΙΚΟΥ ΑΠΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΑ ΤΟΥ ΚΟΙΝΟΤΙΚΟΥ 
ΠΛΑΙΣΙΟΥ ΣΤΗΡΙΞΗΣ 
Το Κοινοτικό Πλαίσιο Στήριξης έδωσε µεγάλες δυνατότητες πειραµατισµών και επιµόρφωσης καθώς και παρα- 

γωγής εκπαιδευτικού υλικού, που θα µπορούσαν ίσως να γίνουν µοχλός σε επιζητού- 
µενες εκπαιδευτικές αλλαγές, αν τα «προϊόντα» που έχουν παραχθεί δε µείνουν µόνο 
«αποθηκευµένα» στα ράφια του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου. 

Τα παρακάτω εγχειρίδια-βιβλία είναι «προϊόντα» που δηµιουργήθηκαν α-
πό προγράµµατα ΕΠΕΑΕΚ για τους εκπαιδευτικούς
κυρίως της ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης. 
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Ηλεκτρονική διεύθυνση: 
http://www.ceed.uoa.gr 
Μια καλά οργανωµένη ιστοσελίδα έχει αναπτύξει 
το Κέντρο Περιβαλλοντικής Αγωγής (Κε.Π,Α.) του 
τοµέα Παιδαγωγικής της Φιλοσοφικής σχολής του 
Παν/µίου Αθηνών. Στην εικόνα φαίνεται η 
εισαγωγική σελίδα του σχετικού site. Όπως 
διαβάζουµε στην ιστοσελίδα, το Kf.fl.A- λει-
τουργεί από το 1992 και οι σκοποί του είναι η 
έρευνα, η εκπαίδευση των φοιτητών και η 
επιµόρφωση των εκπαιδευτικών στην 
Περιβαλλοντική Αγωγή, η ανάληψη 
δραστηριοτήτων για την ενηµέρωση και 
κατάρτιση ατόµων και κοινωνικών οµάδων σε 
θέµατα Περιβάλλοντος και Περιβαλλοντικής 
Αγωγής και η δηµιουργία και παροχή σχετικού 
διδακτικού και πληροφοριακού υλικού. Μεταξύ 
των δραστηριοτήτων που έχει αναπτύξει µέχρι 
σήµερα το Κε.Π.Α. είναι: -Συµβολή στη διεξαγωγή 
του προπτυχιακού µαθήµατος "Περιβαλλοντική 
Εκπαίδευση". -Οργάνωση σεµιναρίων για την 
Περιβαλλοντική Εκπαίδευση. 
-Εκπόνηση διπλωµατικών εργασιών (µεταπτυχιακό 
επίπεδο) και διδακτορικών διατριβών. Έχουν 
εκπονη-

 
 
 
 
 
 
 

θεί έξι διατριβές µε θέµατα Περιβαλλοντικής Εκπαί-
δευσης και βρίσκονται σε εξέλιξη άλλες τέσσερις. -
Εκπόνηση µελετών, ερευνών και εκπαιδευτικών 
προγραµµάτων 
-Συγκέντρωοη και αποδελτίωση ελληνικής αρθρο-
γραφίας για την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση. Το 
ΚΕ.Π.Α. στεγάζεται σε χώρο της φιλοσοφικής 
σχολής και διαθέτει βιβλιοθήκη που συνεχώς ε-
µπλουτίζεται. 
Ιδιαίτερο ενδιαφέρον στην ιστοσελίδα του Κε.ΠΑ 
παρουσιάζει το "∆ελτίο Νέων". Σ'αυτό εντάσσεται 
το εξαµηνιαίο περοδικό "Αγωγή και Περιβάλλον" 
µε ενδιαφέροντα κείµενα για την Περιβαλλοντική 
Αγωγή και Εκπαίδευση, αναγγελίες συνεδρίων και 
κριτικές βιβλίων. Μέχρι τώρα έχουν "δηµοσιευτεί" 
τρία τεύχη µε είκοσι συνολικά κείµενα. Μερικοί 
τίτλοι που ξεχωρίσαµε είναι: 
"Ερωτήµατα και προβληµατισµοί σχετικά µε την α-
ξιοποίηση των τεχνολογιών πληροφόρησης και ε-
πικοινωνίας στην Π.Ε." 
"Η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση ως εκπαιδευτική 
πρόταση και δυνατότητα για την προώθηση µιας 
εκπαίδευσης για ένα βιώσιµο µέλλον" 
"Περιβαλλοντική εκπαίδευση στο ∆ηµοτικό 
σχολείο". Στη στήλη των συνεδρίων µπορεί να δει 
κανείς ανά-

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Ένα Κέντρο  
Περιβαλλοντικής Αγωγής 
στο διαδίκτυο 
 
 
Επιµέλεια: Γιώργος Περδίκης 
 
 
 
 
 
 
 
 
κοινώσεις για επικείµενα συνεδρία και σχόλια για συνέδρια 
που έγιναν. Ένα σηµαντικό συνέδριο που θα γίνει τον 
Οκτώβριο του 2001, όπως µας πληροφορεί η στήλη, είναι της 
Βόρειο-αµερικανικής Ένωσης για την Π.Ε. (ΝΑΑΕΕ, η 
µεγαλύτερη ένωση για την Π.Ε.), µε θέµα "2001: Η Οδύσσεια 
της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης - Εξερευνώντας τις δυνα-
τότητες, την τοπική κοινότητα,, την πολυπλοκότητα και την 
κουλτούρα". (Περισσότερες πληροφορίες στο site : 
 
http://eelink.net/naaeeconference.html) 
Ενδιαφέρον παρουσιάζουν και οι δεσµοί που παραπέµπουν σε 
άλλες αντίστοιχες σελίδες στο διαδί-κτυο. Από το link "Αεσµοί 
Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης" µπορεί κανείς να πάει σε 134 
δικτυακούς τόπους από όλο τον κόσµο που αφορούν την Π.Ε. 
(οι περισσότεροι αµερικανικοί). Η σελίδα είναι έξυπνα 
δοµηµένη, "φυλλοµετρείται" εύκολα και φαίνεται ότι 
ενηµερώνεται τακτικά. Πιστεύουµε ωστόσο ότι θα µπορούσε 
να έχει περισσότερες αναφορές στην τρέχουσα ελληνική 
επικαιρότητα και πραγµατικότητα της Π.Ε. Είναι όµως µια 
σοβαρή προσπάθεια ενηµέρωσης και επικοινωνίας στον 
τοµέα της Π.Ε. και αξίζουν συγχαρητήρια στους συντελεστές 
της. 
 

i n t e r n e t  

τ η ς  σ ύ ν τ α ξ η ς  
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Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε 
Πανελλήνια Ένωση Εκπαιδευτικών για την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση 
Προσωρινή Ταχυδροµική ∆ιεύθυνση: Μπουµπουλίνας 3,164 51 Αργυρούπολη 
Πληροφορίες: Γιώργος Φαραγγιτάκης 
Τηλ.: 9959250,9956803 21-11-2000 
Φαξ: 9959251,9951683 Αρ.πρωτ.5 

Προς τον Υπουργό ΕΠΘ 
κ. Πέτρο Ευθυµίου 

Κύριε Υπουργέ, 
το νεοεκλεγέν ∆ιοικητικό Συµβούλιο της ΠΕΕΚΠΕ σας παρακαλεί να διαθέσετε λίγο από τον πολύτιµο χρόνο σας για να συζητήσουµε τις 
θέσεις της Ένωσης µας για την Περιβαλλοντική εκπαίδευση στην πατρίδα µας. 
Η Ένωση µας µε 1500 εγγεγραµµένα µέλη, που είναι εκπαιδευτικοί της Α'/θµιας, Β'/θµιας και Γ'/θµιας εκπαίδευσης, ζητά από το ΥΠΕΠΘ 
να παίρνει υπόψη του τις απόψεις τους για το σχεδιασµό και την υλοποίηση της Π.Ε. ιδιαίτερα δε σε κρίσιµες φάσεις και σηµαντικά ζητή- 
µατα. 
Με την ευκαιρία διαµαρτυρόµεθα εντονότατα για την απολύτως απαράδεκτη κατάσταση του µηδενισµού του κωδικού 5164 σε όλους 
τους Νοµούς της χώρας από πέρσι την άνοιξη µε αποτέλεσµα να µην έχουν χρηµατοδοτηθεί τα σχολικά προγράµµατα Π.Ε. αλλά και να 
µην υπάρχουν δυνατότητες χρηµατοδότησης τους φέτος. 
Επίσης διαµαρτυρόµεθα για το σταµάτηµα της χρηµατοδότησης των Κέντρων Π.Ε. από το Σεπτέµβριο του 2000 µε αποτέλεσµα την ανα- 
τροπή του προγραµµατισµού τους, όπως και για την ανισοµερή κατανοµή των ΚΠΕ σε σχέση µε τα γεωγραφικά και πληθυσµιακά δεδοµέ- 
να της χώρας. 
Πιστεύουµε ότι το ΥΠΕΠΘ οφείλει να πάρει όλα τα απαραίτητα µέτρα για τη θεραπεία αυτών των λαθών µε τρόπο που θα αποκλείει και 
την επανάληψη τους στο µέλλον. 
Τέλος διερωτώµε αν η κατανοµή των κονδυλίων του µέτρου 2.6 του επιχειρησιακού προγράµµατος (ΕΠΕΑΕΚ) «Προστασία 
περιβάλλοντος 
και Περιβαλλοντική Εκπαίδευση» µε τρόπο που δίνει τα µισά και πλέον κονδύλια στη Γ'/θµια, ανταποκρίνεται ρεαλιστικά στις ανάγκες της 
Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στην πατρίδα µας. 
Παρακαλούµε να συναντηθούµε το ταχύτερο δυνατόν προκειµένου να σας αναπτύξουµε συνολικά τις απόψεις µας για έναν ευαίσθητο το- 
µέα, που σχετίζεται µε την υποχρέωση µας να δηµιουργήσουµε µέσα από ένα σύγχρονο σχολείο σε όλα τα Ελληνόπουλα τις 
προϋποθέσεις 
για συµµετοχή τους στη µεγάλη προσπάθεια για την προστασία της οικολογικής ισορροπίας, της ποιότητας της ζωής και της βιώσιµης 
ανά- 
πτυξης. 

Για το ∆.Σ. 
Ο Γεν. Γραµµατέας Ο Πρόεδρος 

          Νίκος Στεφανόπουλος        Γιώργος Φαραγγιτάκης 

Προς 
Τις ∆ιοικούσες Επιτροπές των 
Παραρτηµάτων της Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε. Αριθµός πρωτ. 13 

Αθήνα 26 Απριλίου 2001 

Το ∆. Σ. της ΠΕΕΚΠΕ στη συνεδρίαση του της 13ης Ιανουαρίου 2001 ενέκρινε οµόφωνα την πρόταση του Προέδρου του ∆.Σ. Γιώργου Φαράγγι· 
τάκη για λειτουργία τριών (3) τουλάχιστον θερινών Σχολείων Π.Ε. της ΠΕΕΚΠΕ, επ ωφελεία νέων µελών της Ένωσης, µε καλυµµένο το κόστος 
διαµονής και διατροφής. 
Υστερα από συνεννοήσεις µε τα Παραρτήµατα Θεσσαλίας, ∆υτ. Μακεδονίας και Έβρου- Ροδόπης, τα Κέντρα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 
Μουζακίου, Καστοριάς και Σουφλίου, προσφέρθηκαν να συνδιοργανώσουν θερινά Σχολεία 30 ατόµων το καθένα από 1 -4 Ιουλίου 2001 µε το 
παρακάτω πρόγραµµα: 
Σάββατο 30 Ιουνίου (απόγευµα): Αφίξεις, τακτοποιήσεις στα δωµάτια, παραλαβή φακέλων. 
Κυριακή 1 Ιουλίου: Οικολογία- Περιβαλλοντικά προβλήµατα, Αναγκαιότητα Π.Ε., Φιλοσοφία και Χαρακτηριστικά της Π.Ε. Η Π.Ε. στην Ελλάδα 
σήµερα. 
∆ευτέρα 2 Ιουλίου: Πρόγραµµα στο πεδίο 
ΚΠΕ Μουζακίου«Το νερό ως πηγή Ενέργειας.» 
ΚΠΕ Καστοριάς«Οι δρόµοι του νερού- η λίµνη της Καστοριάς» 
ΚΠΕ Σουφλίου: «Οι περιπέτειες του µεταξοσκώληκα στην πόλη του µεταξιού.» 
Τρίτη 3 Ιουλίου: Σχεδιασµός και Οργάνωση Προγράµµατος Π.Ε. στο Σχολείο., Οµάδες Εργασίας, Παρουσίαση προτάσεων σε ολοµέλεια, Συζή- 
τηση. 
Τετάρτη 4 Ιουλίου (µέχρι το µεσηµέρι): 
Εργασία σε οµάδες επί του προβληµατισµού της ΠΕΕΚΠΕ για θέµατα προτεραιοτήτων- περιεχοµένου και θεσµικού πλαισίου της Π.Ε. 
Όσοι συνάδελφοι δεν έχουν παρακολουθηθεί επιµορφωτικά προγράµµατα Π.Ε. και επιθυµούν να πάρουν µέρος στα θερινά Σχολεία, παρακα- 
λούνται να επικοινωνήσουν µε τις ∆ιοικούσες Επιτροπές των Παραρτηµάτων, θα τηρηθεί αυστηρά σειρά προτεραιότητας και αν οι θέσεις δεν 
καλυφθούν από νέα και µη επιµορφωµένα µέλη, θα συµπληρωθούν από άλλους ενδιαφερόµενους συναδέλφους. 
Καταληκτική ηµεροµηνία δήλωσης συµµετοχής η 1Οη Ιουνίου 2001. 
Οι συνάδελφοι, που θα λάβουν µέρος θα επιβαρυνθούν µόνο µε τα έξοδα µετακίνησης τους. 

Για το ∆. Σ. 
0. Γ. Γραµµατέας Ο Πρόεδρος 

Ν. Στεφανόπουλος Γιώργος Φαραγγιτάκης 

mailto:Acee@otenet.gr
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