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Έτος απογραφής το 2001 για την Ελλάδα και η 
απογραφή αυτή γίνεται σε µια εποχή, που σηµα- 
δεύεται από τον όρο «παγκοοµιοποίηση», ενώ µε 
βάση τις συνεχώς διευρυνόµενες δυνατότητες των 
νέων τεχνολογιών, πολλοί ισχυρίζονται ότι ζούµε 
τελικά σ' ένα «παγκόσµιο χωριό». 
Αν κάπως έτσι έχουν τα πράγµατα, τότε η παρα- 
κάτω «άσκηση στατιστικής» είναι πιθανόν χρήσιµη 
για όσους εµπλέκονται στην περιβαλλοντική 
εκπαίδευση και όχι µόνο. 
Ας υποθέσουµε ότι όλοι οι σηµερινοί κάτοικοι του 
πλανήτη συγκεντρώνονται σ' ένα 
και µοναδικό χωριό (το 
«παγκόσµιο χω- 
ριό») και ότι 
αυτοί είναι 
1.000 
άτο- 
µα. 
Με 
βάση 
τα σηµε- 
ρινά δεδοµέ- 
να θα 
συνέβαι- 
ναν περίπου 
τα παρα- 
κάτω: 
• 200 
κάτοικοι θα 
ζούσαν στις 
βόρειες 
και πλουσιότερες συνοικίες και θα ήταν κυρίως 
βορειο-αµερικανοί, ευρωπαίοι και αυστραλοί, ενώ 
800 κάτοικοι θα ζούσαν στις νότιες και φτωχότε- 
ρες συνοικίες του χωριού και θα ήταν κυρίως νο- 
τιο-αµερικανοί, αφρικανοί και ασιάτες 
• οι 200 βόρειοι κάτοικοι του χωριού θα κατανά- 
λωναν το 75% των τροφίµων και οι 800 νότιοι 

 
 
 
το υπόλοιπο 25% 
• οι 200 βόρειοι θα ήταν ιδιοκτήτες του 80% του 
πλούτου του χωριού και οι 800 νότιοι του υπο- 
λοίπου 20% 
• θα υπήρχαν 240 αγράµµατοι, από τους οποίους 
οι 235 θα ήταν κάτοικοι στις νότιες συνοικίες 
• το 1/3 των παιδιών των νοτίων συνοικιών θα 
εγκατέλειπαν το δηµοτικό σχολείο πριν το τελειώ- 
σουν, ενώ στις βόρειες συνοικίες η εκπαίδευση θα 
ήταν υποχρεωτική σ' αυτές τις ηλικίες 
• από τους 200 βόρειους κατοίκους, οι 60 θα 

χρησιµοποιούσαν ηλεκτρονικούς 
υπολογιστές, ενώ από 

τους 800 νότιους 
θα χρησιµο- 

ποιούσαν 
Η/Υ µό- 

νο 20 
κάθε 

νεαρός 

κάτοικος 
των νότιων συ- 

νοικιών θα 
ήξερε ότι 

θα ζούσε 5-20 χρόνια λιγό- 
τερο από τους νεαρούς των βορείων συ- 

νοικιών  
Ζητείται: Πόσοι περίπου κάτοικοι του χωριού θα 
ήταν Έλληνες και σε ποιες συνοικίες θα ζούσαν; 
Οι προεκτάσεις, οι προβληµατισµοί, τα κάθε εί- 
δους συµπεράσµατα και οι πιθανές δράσεις είναι 
δική σας υπόθεση. 
Καλή σας επιτυχία!!! 

 
 
 

<<Άσκηση 
στατιστικής... για να µηv 
ξεχνάµε.>> 
Κ. Νικολάου 

τ η ς  σ ύ ν τ α ξ η ς  
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∆ Εκλογοαπολογιστική 
Γενική Συνέλευση 

της «Πανελλήνιας Ένωσης 

Εκπαιδευτικών νια την 
Περιβαλλοντική 

Εκπαίδευση - Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε» 

∆έσποινα Σουβατζή 

Η ΣΥΝΕΛΕΥΣΗ ΣΤΗΝ ΚΑΡ∆ΙΤΣΑ 

Στις 21-22 Οκτωβρίου 2000 πραγµατοποιήθη- 
κε στην Καρδίτσα 
- στο ξενοδοχείο Κιέριο - η ∆' Εκλογοαπολογι- 
στική Συνέλευση της Ένωσης. Παραβρέθηκαν 
περίπου 250 µελή, από κάθε µεριά της χώρας 
και τις εργασίες της χαιρέτησαν οι τοπικές αρχές 
( Νοµαρχία, ∆ήµος, Εκκλησία, ∆/νσεις Α/θµιας 
και Β/θµιας Εκπ/σης). 
Η κριτική που έγινε, οι συζητήσεις που αναπτύ- 
χθηκαν και οι προτάσεις που κατατέθηκαν ήταν 
για τα µέλη µια θετική εµπειρία και για το νέο 
∆.Σ ένας ουσιαστικός προσανατολισµός δράσης. 
Οι προτεραιότητες στη δράση του νέου ∆.Σ 
όπως διαφάνηκε από τη συζήτηση, θα πρέπει να 
είναι: 
1. Η άσκηση πίεσης στο ΥΠΕΠΘ για θεσµική και 
οικονοµική στήριξη της Περιβαλλοντικής Εκπαί- 
δευσης. 
2. Η ενίσχυση της επικοινωνίας µεταξύ των µε- 
λών και των ∆.Σ της Ένωσης. 
3. Η προετοιµασία της καταστατικής συνέλευ- 
σης, και 

4. Η πραγµατοποίηση του 2ου Συνεδρίου της ΠΕ- 
ΕΚΠΕ για θέµατα θεωρίας, έρευνας και πρακτικής 
της Π.Ε 
Την οργάνωση της Συνέλευσης και τη φιλοξενία εί- 
χαν αναλάβει οι συνάδελφοι του Κ.Π.Ε Μουζακίου. 
Στο Κέντρο Π.Ε Μουζακίου, που για πρώτη φορά 
άνοιξε στη φιλοξενία επισκεπτών, διανυκτέρευσαν 
πολλοί εκπαιδευτικοί, ενώ οργανώθηκαν ξεναγήσεις 
στη λίµνη του Μέγδοβα και συνεστιάσεις σε όµορ- 
φες ταβέρνες της περιοχής. 
Όσο υπάρχουν εκπαιδευτικοί «fun» της Π.Ε που 
µετακινούνται µε πούλµαν ή Ι.Χ για να συναντη- 
θούν, για να «κριτικάρουν», να «συζητήσουν» και 
να «αποφασίσουν», αλλά και κυρίως να «φάνε», 
να «πιούνε» και να «γελάσουνε» µαζί, το άρθρο 
10 του καταστατικού της Ένωσης (που ορίζει 
ότι ο τόπος της Γεν. Συνέλευσης εναλλάσσεται κά- 
θε φορά, ώοτε να καλύπτεται όσο το δυνατόν κα- 
λύτερα ο ελλαδικός χώρος) µάλλον δε χρειάζεται 
αναθεώρηση. 
Αν αυτό αλλάξει, ίσως τότε θα χρειάζεται συζήτη- 
ση!!! 
 

 

και εκλογές της ΠΕΕΚΠΕ 
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ΑΠΟΛΟΓΙΣΜΟΣ ∆ΡΑΣΗΣ ΤΟΥ 
∆ΙΟΙΚΗΤΙΚΟΥ ΣΥΜΒΟΥΛΙΟΥ 

ΓΙΑ ΤΗ ∆ΙΕΤΙΑ 1998-2000 

Απόσπασµα του πρακτικού της Α' Τακτικής Γενικής 
Συνέλευσης (Εκλογοαπολογιστικής) της ΠΕΕΚΠΕ 
Στη συνέχεια πήρε το λόγο ο Γραµµατέας της ΠΕ- 
ΕΚΠΕ κ. Β. Ψαλλιδάς, για να αναπτύξει τον απολο- 
γισµό του απερχόµενου ∆.Σ. της ΠΕΕΚΠΕ. 
Αφού χαιρέτησε τους συναδέλφους, αναφέρθηκε 
στον κύριο στόχο της ΠΕΕΚΠΕ που είναι η στήριξη 
του έργου των εκπαιδευτικών στα σχολεία. 
Στη συνέχεια µίλησε για τις συνεδριάσεις (9 φο- 
ρές) του Α.Σ. (7 στην Αθήνα και 2 στη θεσσαλονί- 
κη) σχολιάζοντας τις δυσκολίες λειτουργίας του 
εξαιτίας της ποικιλοµορφίας του τόπου προέλευ- 
σης του κάθε µέλους καθώς και το διαφορετικό 
του χαρακτήρα. Αναφέρθηκε στο εναλλακτικό 
προεδρείο της Ένωσης (Α. Καλαϊτζίδης- Α' χρόνο 
και Γ. Φαρανγιτάκη - Β'χρόνο). 
Κυρίως όµως στάθηκε στο έργο που ανέπτυξε το 
απερχόµενο ∆.Σ., επισηµαίνοντας τα παρακάτω 
σηµεία: 

 

1. Την πραγµατοποίηση του1ου Συνεδρίου της 
ΠΕΕΚΠΕ µε πολύ µεγάλη επιτυχία και την καθιέ- 
ρωση του ως θεσµού στη λειτουργία της ΠΕΕΚΠΕ. 
2. Το ανέβασµα της ποιότητας του περιοδικού της 
ΠΕΕΚΠΕ µε την επωνυµία "για την Περιβαλλοντι- 
κή Εκπαίδευση" και τη µεγάλη στήριξη, κυρίως 
την οικονοµική, που είχε από το απερχόµενο Α.Σ. 
3. Τις εκδόσεις της ΠΕΕΚΠΕ, σε συνεργασία µε την 
Ελληνική Εταιρία, των βασικών κειµένων για την 
Π.Ε. (Χάρτα Βελιγραδίου, Τιφλίδα 1977, Μόσχα 
1987, Agenda 21) καθώς και τα πρακτικά του 
1ου Συνεδρίου της ΠΕΕΚΠΕ που ήταν αποτέλεσµα 
σκληρής δουλειάς του Α.Σ. και µελών της Ένωσής 
µας (Παπαπαύλου Θόδωρος). 
4. Την αύξηση των µελών της ΠΕΕΚΠΕ και τη δη- 
µιουργία νέων Παραρτηµάτων. Σήµερα υπάρχουν 
και λειτουργούν τα εξής Παραρτήµατα: Αττικής, 
θεσσαλονίκης, Έβρου, Κρήτης, Καβάλας-∆ράµας, 
(∆ε λειτουργεί της Αιτωλοακαρνανίας), ∆υτ. Μακε- 
δονίας, Μαγνησίας και Στερεάς Ελλάδας-Εύβοιας. 
Τα τρία τελευταία έχουν κάνει αίτηση έγκρισης 
από τη Γ.Σ. µας. 
5. Το ∆.Σ. κατόρθωσε να αυξήσει τα οικονοµικά 
της Ένωσης, γι' αυτό χρειάστηκε και την πρόσλη- 

ψη λογιστή για ένα χρόνο. Αυτό το πέτυχε µε 
κρατικές χορηγίες (ΥΠΕΧΟ∆Ε, ΥΠΕΠΘ, ΥΠΕΘΟ), 
από κοινοτικές επιδοτήσεις (πρόγραµµα 
Comenius). Υπάρχει µάλιστα µια διαχειριστική εκ- 
κρεµότητα για την επιστροφή ποσού 3.000.000 
δρχ. στην Ευρωπαϊκή Ένωση από πρόγραµµα 
Comenius 3.1 (D.NEEE) έτος 1997-98. Από άλ- 
λους φορείς Τ.Α. (Νοµαρχιακή Αυτοδιοίκηση Μα- 
γνηοίας, Χαλκιδικής). Από Μ.Κ.Ο. (Ελληνική Εται- 
ρία, ΜΙΟ κ.ά.) και ιδιωτικούς χορηγούς όπως 
ΕΛΑΙΣ κ.ά. Έτσι εξαιτίας της οικονοµικής µας ευ- 
χέρειας, πραγµατοποιήθηκε το συνέδριο, κάναµε 
επιµορφωτικά σεµινάρια, εκδώσαµε αφίσες, αγο- 
ράσαµε Η/Υ, τυπώσαµε φακέλους και επιστολό- 
χαρτα, προσλάβαµε γραµµατέα και λογιστή. Έχου- 
µε δική µας σελίδα στο INTERNET µε κάλυψη εξό- 
δων για δύο χρόνια (φιλοξενούµαστε στη διεύθυν- 
ση http:// haeee.viotia.net/). 
6. Συµµετοχή σε ∆ιεθνή Προγράµµατα: 
• Comenius - Συναντήσεις καλοκαίρι 1999 στη 
Γλυφάδα (CNEE) 
• ∆ίκτυο για το Νερό Freshwater - Network - GFN 
(Σεπτέµβριος1999) 
• Ευρωπαϊκό θεµατικό ∆ίκτυο για Global 

σ
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Education (Σεπτέµβριος 2000) 
7. Συναντήσεις και συνεργασίες µε Κυβερνητικούς 
παράγοντες (Πρόεδρο ∆ηµοκρατίας, Πρωθυπουρ- 
γό, Ευρωπαϊκό υπεύθυνο Περιβαλλοντικής Πολιτι- 
κής και τακτικές επαφές µε ΥΠΕΧΩ∆Ε, ΥΠΕΠΘ, 
ΥΠΕΘΟ, ΕΚΚΕ). 
8. Συµµετοχή στις διαδικασίες του Μεσογειακού 
γραφείου Πληροφόρησης MIO-ECSDE και συνεργα- 
σία µε την Ελληνική Εταιρία. 
Στα αρνητικά σηµεία λειτουργίας, τελειώνοντας 
αναφέρθηκε ο Γραµµατέας, όπως στη µεγάλη σπα- 
τάλη χρόνου για την οικονοµική τακτοποίηση, στο 
κακό κλίµα µεταξύ των µελών του ∆.Σ., στη µη 
ενηµέρωση της σελίδας website στο Internet και 
στη µη συµµετοχή µελών του ∆.Σ. στη λειτουργία 
των Παραρτηµάτων. Στο τέλος ο Γραµµατέας κα- 
τέθεοε προτάσεις στο Προεδρείο της Γ.Σ. που 
αφορούσαν την έγκριση εγγραφής µελών, την 
εγκριση ίδρυσης νέων παραρτηµάτων (∆υτ. Μακε- 
δονίας, Μαγνησίας και Στερεάς Ελλάδας-Εύβοιας), 
την αναγνώριση της υποστήριξης της Ένωσης µας 
από τον κ. Τσίρο και την έγκριση του ως Επίτιµου 
µέλους, την οργάνωση του 2ου Συνεδρίου της ΠΕ- 
ΕΚΠΕ το 2002, καθώς και την διεκδίκηση πιλοτι- 
κής εφαρµογής ζώνης για την Π.Ε. στο ωρολόγιο - 
αναλυτικό πρόγραµµα του σχολείου. 
 

ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΟΣ ΑΠΟΛΟΓΙΣΜΟΣ της ΠΕΕΚΠΕ 
Έτος 1998 1999 2000 

Έσοδα 746.909 11.192.471 4.502.216 

Έξοδα 427.914 8.071.792 1.356.940 
Υπόλοιπο 318.995 3.120.679 3.145.276 
 

Υπόλοιπο για χρήση επόµενης διαχειριστικής πε- 
ριόδου 3.145.276δρχ 
Βιβλιάριο Εθνικής Τράπεζας 4.031.879 δρχ 
Η διαφορά των 886.603 δρχ οφείλεται σε δαπά- 
νες που πραγµατοποιήθηκαν µετά το Μάιο 2000 
και δεν εκταµιεύτηκαν λόγω λήξης της διετούς 
θητείας του ∆.Σ. σύµφωνα µε το Καταστατικό της 
Ένωσης. Το ποσό αυτό θα πρέπει να επιδοθεί από 
το νέο ∆.Σ. µετά την ανάληψη των καθηκόντων 
του στους δικαιούχους. 

 

 

ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΟΣ ΑΠΟΛΟΓΙΣΜΟΣ 
των Ευρωπαϊκών Προγραµµάτων 

Έτος 1998 1999 2000 
Έσοδα 927.555 16.732.163 807.715 

Έξοδα 1.006.145 16.671.164 2.080.032 

Υπόλοιπο -78.590 60.999 -1.272.317 

Βιβλιάριο Εθνικής Τράπεζας 602.065 δρχ. 
Το ποσό των 602.065 δεν εκταµιεύτηκε λόγω λή- 
ξης της θητείας του ∆Ι. και θα πρέπει να επιδο- 
θεί από το νέο ΑΙ. µετά την ανάληψη των καθη- 
κόντων του στο δικαιούχο διαχειριστή των Ευρω- 
παϊκών Προγραµµάτων Β. Ψαλλιδά. 

Π Α Ρ Α Ρ Τ Η Μ Α  Θ Ε Σ Σ Α Λ Ο Ν Ι Κ Η Σ  
Προξένου Κοροµηλά 51 (5ος όροφος) 
Τηλ./Fax: 031/235 183, 
Τ.θ 50957 Θεσσαλονίκη 22, GR 540 14 
Τηλ.: 031 / 434349, 948904, 707150 
e-mail: souvatzi@eled.auth.gr 

Πρόεδρος: ∆έσποινα Σουβατζη 
Αντιπρόεδροι:       Γιώργος Περδίκης 

 Βέτα Τσαλίκη 
Ντίνα Ταµουτσέλη 

Γεν. Γραµµατέας:    Ρούλα Γκόλιου 
Ταµίας: Σταύρος Λάσκαρης 

Ιωάννα Τσολακοπούλου 
Μέλη: Αδάµ Παραδεισανός 

Μαρία Αγαθαγγελίδου
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∆ΙΟΙΚΗΤΙΚΟ ΣΥΜΒΟΥΛΙΟ ΤΗΣ ΠΑΝΕΛΛΗΝΙΑΣ ΕΝΩΣΗΣ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΩΝ 
ΠΑ ΤΗΝ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ 

Καφαντάρη 43 - Άγιος ∆ηµήτριος, Τ.Κ.: 17343, τηλ.: 9959250-51, φαξ: 9959251 

Πρόεδρος: Γιώργος Φαραγγιτάκης (01/9959250), e-mail: acee@otenet.gr 
Αντιπρόεδροι:          Μάνθος Παπάγγελος (0445/43242) 

Θεόδωρος Μαρδίρης (0467/28815) 
Καίτη Φραγκίσκου (031/923294) 

Γ. Γραµµατέας:         Νίκος Στεφανόπουλος (01/9959251), e-mail: oik@hol.gr 
Ταµίας : Θεόδωρος Ορεινός (01 9333712), e-mail: el98001 ©central.ntua.gr 
Μέλη : Ελένη Τριαντάφυλλου (0371/23703) 

Ντίνα Σχίζα (01/5229997), e-mail: Dshiza@hotmail.com.gr 

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ ΑΤΤΙΚΗΣ 

Καφαντάρη 43 - Άγιος ∆ηµήτριος, Τ.Κ.: 17343, τηλ./φαξ: 9959251, e-mail: oik@hol.gr 

Πρόεδρος: Νίκος Στεφανόπουλος (01/9959251), έτος 2001 -02 
Σιδέρης Καρακατσάνης (01/9942055), έτος 2002-03 

Αντιπρόεδροι:           Γιάννης Μπότσαρης (01/9370381), έτος 2001 -02 
Σοφία Στράγκα (01/7620620), έτος 2002-03 

Γεν. Γραµµατέας:     Αχιλλέας Μανδρίκας (01/9913100) 
Ταµίας: Κυριάκος Λεµπέσης (01/8958090) 
Μέλη: Παναγιώτης Πηλιουρας (01/3629286) 

Σπυριδούλα Μαργαρίτη (01/5561137) 
Μέλος της Συντακτικής επιτροπής και εκπρόσωπος του Παραρτήµατος στο περιοδικό της Ένωσης ορί- 
στηκε ο Παναγιώτης Πήλιουρας. 
Υπεύθυνη για τα Ευρωπαϊκά Προγράµµατα η Σπ. Μαργαρίτη. 
Υπεύθυνοι για τη συγγραφική οµάδα του Παραρτήµατος οι Σπυριδούλα Μαργαρίτη 
     Γιάννης Μπότσαρης. 

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ ΜΑΓΝΗΣΙΑΣ 
Συγκρότηµα Μουρτζούκου, Τ.Κ. 38001 ΒΟΛΟΣ, Τηλ.: 72704, Εσωτ.: 407, Φαξ: 50364 

Πρόεδρος: Καίτη ∆ουµπιώτη 
Αντιπρόεδροι:          Θανάσης Καραγιάννης, υπεύθυνος δηµοσίων σχέσεων 

  Ξενοφών Καπλάνης, υπεύθυνος συνεργασίας των τριών βαθµίδων της εκπ/σης 
  Κώστας Καραδήµας, υπεύθυνος εκδηλώσεων και Ευρωπαϊκών Προγραµµάτων 
Γραµµατέας:            Σοφία Παπαδοπούλου 
Ταµίες: Μίνα Γιακούλα 

Αναστασία Κουρεντζή, υπεύθυνη τύπου 
Μέλος: Μιχάλης Παπαντώνης 
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ ∆ΥΤΙΚΗΣ ΕΛΛΑ∆ΑΣ 

Ιωαννίνων 10, Τ.Κ. 27100 ΠΥΡΓΟΣ 
Τηλ.: 0621/32371, Φαξ: 0621/22403 

Πρόεδρος: Παναγιώτης Σταθόπουλος 
τηλ.: 0621/32371, 
οικία: 34564, 
εργασίας:34715, 
κινητό: 0946/793826 

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ ΚΡΗΤΗΣ 

Τ.θ. 139 74100 ΡΕΘΥΜΝΟ 
Γηλ./φαξ: 0831 24520 
e-mail: geolim@edc.uoc.gr 

Πρόεδρος: Γιώργος Κιµιωνής 
Αντιπρόεδρος: Φωτεινή Χαραλαµπίδου 
Γραµµατέας: Ιωάννης Μαρκαντές 
Ταµίας: Μαρία Αλεξανδρίδου 
Μέλος: Μάρκος Τζέλησης 

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ ∆ΥΤΙΚΗΣ ΜΑΚΕ∆ΟΝΙΑΣ 

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ - ∆ΡΑΜΑΣ - ΚΑΒΑΛΑΣ - ΞΑΝΘΗΣ 

Ύδρας 4, Τ.Κ. 65302, Τηλ.: 250961, φαξ: 23151 

Πρόεδρος: Τούλα Τσελεχτσίδου 
Αντιπρόεδροι:  Χριστίνα Βαµβούρη, υπεύθυνη για το νοµό Καβάλας 
 Χρήστος Μηλώσης, υπεύθυνος για το νοµό ∆ράµας 
 Παρασκευή Γεωργαντά, υπεύθυνη για το νοµό Ξάνθης 
Γ. Γραµµατέας:   Αικατερίνη Ταέκου 
Ταµίας: Ειρήνη Τσιώκη 
Μέλη: Καζαντζίδης Παύλος 

Παπουλίδου Αναστασία 

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ ΕΒΡΟΥ ΡΟ∆ΟΠΗΣ 

Πρόεδρος: Νικόλαος Βουδρισλής 
Αντιπρόεδροι: Τσιροπούλου Σοφία, µε αρµοδιότητα τις δηµόσιες σχέσεις 

Σερµπέζης Γιώργος,µε αρµοδιότητα το νοµό Ροδόπης 
Τζιρούδης Παύλος, µε αρµοδιότητα την τριτοβάθµια εκπ/ση 

Γεν Γραµµατέας: Στεργάτος Γιώργος 
Μέλη: Κάβουρας Παναγιώτης 

Χατζηλεοντιάδου Σοφία   

 
Ε. Παλαιολόγου 1 
Τ.Κ.52100 ΚΑΣΤΟΡΙΑ 
Τηλ.: 0467 23069 
e-mail: kpekast@ otenet.gr 

Πρόεδρος: Νίκος Αντωνίου 
(0467/80015) 

Αντιπρόεδροι: Γιώργος Κόκοτας, 
Βασιλική Στεργίου, 
Μορφή Τριαντάφυλλου 

Γ.Γραµµατέας: Αλίκη Καζταρίδου  
  (0467/28815) 
Ταµίας: Κώστας Μιντζιαρίδης 
Μέλη: 'Ελενα Ζυγούρη, 

Χρήστος Μιχαήλ 

 

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ ΣΤΕΡΕΑΣ ΕΛΛΑ∆ΑΣ-ΕΥΒΟΙΑΣ 

Κ.Π.Ε. Στυλίδας, Εργατικές Κατοικίες Τ.Κ.35300, e-mail :krestypa @ otenet.gr. 
Mε την ένδειξη "Για Το ΠΑΡ. Π.Ε.ΕΚ.ΠΕ ΣΤΕΡΕΑΣ ΕΛΛΑ∆ΟΣ &ΕΥΒΟΙΑΣ" 

Πρόεδρος: Σαλαπατάρας Στελιος (Ν .Βοιωτίας 0261/23678,25614) 
Αντιπρόεδροι: Πουλιανίτου Σπυριδούλα (Ν. Εύβοιας 0221/83187,89861) 
 Στασινός Κώστας (Ν. Φθιώτιδας 0231/38026,24705) 
 Αλέξιου Χρήστος (Ν. Βοιωτίας 0262/35731,58228) 
Γεν. Γραµµατέας: Μανούσου ∆ήµητρα (Ν. Βοιωτίας 0262/35731,58337) 
Ταµίας: Γάτος Ηλίας ( Ν. Φωκίδας 0265/34390) 
Μέλη: Μαρκατσέλης Ευάγγελος (Ν. Φθιώτιδας 0238/24031) 

Στρατή Ευγενία (Ν. Βοιωτίας 0262/58440,59344) 

σ
υ

ν
έλ

ευ
σ

η
 



 9

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

«Η οµαδική 

διδασκαλία και 

συζήτηση: 

Απαραίτητη αρωγοί 
της Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης.» 

Πένυ Γιαννοπούλου 
Φυσικός. Μέλος της Π.Ο. του ΚΠΕ Αργυρούπολης 

Βασικός σκοπός της Εκπαίδευσης είναι να αποκτή- 
σουν οι µαθητές «µέσα από τη σχολική αγωγή κοινω- 
νική ταυτότητα και συνείδηση». (Νόµος 1566/1985 
άρθρο 1, παραγρ. 1, εδάφιο β'). Το σχολείο πρέπει 
να βοηθήσει τους µαθητές του να γίνουν ικανοί στην 
αντιµετώπιση των προβληµάτων τους, τόσο στο πα- 
ρόν όσο και στο µέλλον. Έτσι, λοιπόν, µεταξύ των 
παραµέτρων: περιεχόµενο - µορφή διδασκα- 
λίας, σαφώς το βάρος πέφτει στη δεύτερη. Αν η 
στρατηγική προσέγγισης δεν είναι δηµοκρατική και 
προοδευτική, όσο άριστο κι αν είναι το περιεχόµενο 
της διδακτικής ενότητας, η επιθυµητή µετάδοση των 
γνώσεων δε θα είναι δυνατή. Τα κηρύγµατα και οι 
αγαθές προθέσεις δεν επαρκούν για να εντάξουν στην 
κοινωνία άτοµα αυτόνοµα και χειραφετηµένα που θα 
µπορούν να έχουν λόγο και άποψη, δυνατότητα δια- 
φωνίας και υπεύθυνης αυτενέργειας και, γενικά, να 
εκµεταλλευτούν τις αποκτηθείσες από το σχολείο 
γνώσεις. Η γνώση σύµφωνα µε τη σύγχρονη παιδα- 
γωγική, θεωρείται το «µέσο της διδακτικής διαδικα- 
σίας για την επίτευξη ανώτερων και ευρύτερων σκο- 
πών που αναφέρονται στην ανθρώπινη προσωπικότη- 
τα». (Σ.∆ερβίσης,Gutenberg 998). 
Η µορφή διδασκαλίας, που, κατά κύριο λόγο, επικρα- 
τεί ακόµη και στο σηµερινό σχολείο, στοχεύει όχι τό- 
σο στην απελευθέρωση του ατόµου, όσο στην ένταξη 
του στις ισχύουσες δοµές της κοινωνίας. Η κοινωνία, 
όµως, δεν είναι ένα στατικό και κλειστό σύστηµα, αλ- 
λά ένας διαρκώς µεταλλασσόµενος, ζωντανός οργανι- 
σµός που συνεχώς επαναπροσδιορίζεται. Η µάθηση, 
κατά τους Bastian/Gudjons, 1988, δεν είναι τόσο η 
µετάδοση γνώσεων όσο η «αλληλεπίδραση µε το πε- 
ριβάλλον» και η «διαδικασία αντιµετώπισης των γε- 
γονότων µέσα στο περιβάλλον του ανθρώπου». Το 
σηµερινό σχολείο πρέπει σαφώς να εκσυγχρονιστεί 
και πολλές διδακτικές διαδικασίες να αλλάξουν, αν 
θέλουµε να δηµιουργήσουµε πολίτες αυτόνοµους, 
που ξέρουν τι θέλουν, πώς θα το αποκτήσουν και 
πώς θα συνεργαστούν µε άλλους για να το αποκτή- 
σουν. 
Η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση (ΠΕ) θεωρείται µια 
δυναµική εκπαιδευτική πορεία που µπορεί, µε τις 
διάφορες τεχνικές που χρησιµοποιεί, να συµβάλλει 
καθοριστικά στη διαµόρφωση της νέας απαιτούµενης 
κουλτούρας για τη διαδικασία της διδασκαλίας και 
της µάθησης. Μέσα στα 30 περίπου χρόνια της επί- 
σηµης εφαρµογής της ΠΕ εισήχθησαν στα σχολεία 
πολλές νέες καινοτόµοι µέθοδοι διδασκαλίας, αρκετά 

αποτελεσµατικές στη διαδικασία της µάθησης. Με τη 
βοήθεια της βιωµατικής διδασκαλίας ο εκπαιδευτικός 
καλείται να σχεδιάσει τις δραστηριότητες εκείνες που 
θα βοηθήσουν στην επίλυση των προβληµατισµών 
που κατατίθενται. 
Γενικά, το µάθηµα της ΠΕ δεν µπορεί να διδαχτεί µε 
τις παραδοσιακές µεθόδους διδασκαλίας γιατί απαιτεί, 
εκτός των άλλων και πνεύµα οµαδικής συνεργασίας 
Από τις πρώτες καινοτοµίες που έφερε η Π Ε στην εκ- 
παίδευση είναι η οµαδική διδασκαλία. Μπορούµε να 
πούµε ότι «οµάδα είναι ένα σύνολο ατόµων που συ- 
ναντώνται για µια χρονική περίοδο και αναπτύσσουν 
ένα σταθερό πρότυπο σχέσεων που τους επιτρέπει να 
ανακαλύψουν και να χρησιµοποιήσουν τις πιθανές 
και υπάρχουσες πηγές ενέργειας, τόσο συλλογικά όσο 
και ατοµικά. ('Ή Επιβίωση της Οµάδας" Tom Douglas, 
1997). 
Από την αρχή, η ΠΕ κατάλαβε ότι, προκειµένου να 
δηµιουργηθούν οι απαιτούµενες σχέσεις µεταξύ των 
µαθητών και αποκτηθούν οι επιδιωκόµενες γνώσεις, 
η µονόπλευρη διδασκαλία είναι τελείως άτοπη, αφού 
δε δίνει τη δυνατότητα για δηµιουργία φιλικών και 
επικοινωνιακών σχέσεων αλλά και βίωσης εµπειριών 
απαραίτητων για την επίτευξη των στόχων της. 
Ιστορικά η διδακτική σε οµάδες παρουσιάζεται στην 
παιδαγωγική ορολογία γύρω στο τέλος του 19ου αι- 
ώνα, παρόλο που το σύστηµα αυτό προσπαθούσε να 
διεισδύσει στην εκπαιδευτική διαδικασία από την 
εποχή του Μεσαίωνα. Έχουν γίνει πολλές έρευνες 
στην Ελλάδα και το εξωτερικό σχετικά µε την αποτε- 
λεσµατικότητα της οµαδοκεντρικής διδασκαλίας και 
τα συµπεράσµατα είναι ευνοϊκά γι αυτό το «νέο» εκ- 
παιδευτικό σύστηµα. 
Πριν από την εφαρµογή της ΠΕ στα σχολεία, αλλά 
και σήµερα ακόµη, επικρατούσε η δασκαλοκεντρική 
διδασκαλία, όπου η επικοινωνία γίνεται αµφιµονοσή- 
µαντα, µεταξύ του δασκάλου και ενός µαθητή κάθε 
φορά. Γ αυτή την περίπτωση ο δάσκαλος οργανώνει 
τους µαθητές του µετωπικά τόσο ως προς τη διάταξη 
των θρανίων, όσο και ως προς την επικοινωνία. Με- 
ταδίδει τις γνώσεις του, τις οποίες παρουσιάζει µε 
διάφορους οπτικοακουστικούς τρόπους. Οι µαθητές 
κάθονται παθητικά και στη συνέχεια εργάζονται ατο- 
µικά για την επίλυση των προβληµάτων που τους 
αναθέτει. Οι γνώσεις που αποκτώνται µε αυτό τον 
τρόπο είναι σχετικά έτοιµες, µε µόνη απαίτηση την 
αποµνηµόνευση κειµένων. 
Στην οµαδική διαδικασία οι µαθητές δεν κάθονται ατοί-
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• χηµένοι στη σειρά ο ένας πίσω από τον άλλο αλλά 
" αντιµέτωποι, ώστε όλοι να βλέπονται µεταξύ τους, για 

να διευκολύνεται η επικοινωνία. Κύριος στόχος του εκ- 
παιδευτικού είναι να µάθει τους µαθητές πώς να µαθαί- 
νουν (να παρατηρούν, να προβληµατίζονται, να συνερ- 
γάζονται) και, αφού µάθουν, πώς να αξιοποιούν τις 

- γνώσεις τους. Πρέπει να είναι παρών, ώστε διακριτικά 
να βοηθάει τους µαθητές, όταν παρουσιάζονται µαθη- 
σιακά ή επικοινωνιακά προβλήµατα. Οι µαθητές γίνο- 
νται κοινωνικοί, συνηθίζουν την οµαδική εργασία, προ- 
βληµατίζονται, αναζητούν τις γνώσεις που χρειάζονται 
και τις αξιοποιούν. 

∆ασκαλοκεντρική ∆ιδασκαλία 

 

 

Μαθητοκεντρική 

Εκεί που η µετωπική διδασκαλία δεν προσφέρει ευκαι- 
ρίες βίωσης καταστάσεων, διότι δεν υπάρχει συνεργα- 
σία µεταξύ των µαθητών, έρχεται η οµαδική συνεργα- 
αία να συσφίξει τις επικοινωνιακές σχέοεις µεταξύ των 
µαθητών, ώστε από κοινού συνεργαζόµενοι να αντιµε- 
τωπίσουν προβλήµατα, να ανταλλάξουν απόψεις, να 
αισθανθούν συνυπεύθυνοι και να δώσουν λύσεις σε 
προβλήµατα, πλουτίζοντας ουσιαστικά τις γνώσεις 
τους µέσα από την εµπειρία και την πράξη. Όταν λέµε 
οµαδική διδασκαλία, εννοούµε ότι οι µαθητές παύουν 

να αποτελούν µια ανοµοιογενή µάζα που µοιράζεται 
έναν κοινό χώρο (την αίθουσα διδασκαλίας), αλλά ότι 
δηµιουργείται µια κοινωνική µονάδα όπου µπορεί να 
επιτευχθεί η επαφή και η συνεργασία µε διάφορους 
τρόπους και να αναπτυχθούν δηµιουργικές κοινωνικές 
σχέσεις. Όπως αναφέρει ο Ernst Meyer στο βιβλίο του 
«Παιδαγωγική Εκπαίδευση», «η οµάδα στη διδασκαλία 
είναι µια κοινωνική µονάδα µέσα στην οποία, µε βάση 
την εσωτερική σύνδεση που υπάρχει για ένα ορισµένο 
χρόνο (όσος είναι αναγκαίος για ενασχόληση µε ένα 
πεδίο προβληµάτων) η συµπεριφορά του ατόµου κα- 
θορίζεται τόσο από ένα κοινό σκοπό, όσο και από τη 
συµπεριφορά των υπόλοιπων µελών της οµάδας». Εί- 
ναι φανερό ότι η ΠΕ που δηµιουργεί ένα κοινό σκοπό 
για τους µαθητές της (έρευνα ενός συγκεκριµένου προ- 
βλήµατος), δεν µπορεί να πετύχει, αν δε χρησιµοποιή- 
σει την οµαδική διδασκαλία. 
Εκτός από την ολοκληρωµένη γνώση που αποκτά ο µα- 
θητής κατά την οµαδική διδασκαλία, γίνεται ένα άτοµο 
κοινωνικά ώριµο, που µέσο από τις συνεργασίες του 
αποκτά αυτογνωσία, αλλά και την πεποίθηση ότι κανέ- 
νας άνθρωπος δεν µπορεί να ολοκληρωθεί κλεισµένος 
στον εαυτό του. Μέσα από τις αντιπαραθέσεις που θα 
προκύψουν στην οµάδα, θα γνωρίσει καλύτερα τον εαυ- 
τό του και θα µάθει να σέβεται τη γνώµη των άλλων. 
Ο δασκάλας της ΠΕ, που θα καταπιαστεί µε τη 
διδασκαλία σε οµάδες, πρέπει να είναι 
προετοιµασµένος για τις 
αντιπαραθέσεις που θα προκύψουν, ιδιαίτερα κατά τα 
πρώτα στάδια λειτουργίας της οµάδας. Για να πετύχει 
το σκοπό του χρειάζεται συνεχής έλεγχος. Η ακεραιό- 
τητα του χαρακτήρα του είναι αυτή που θα δώσει την 
απαιτούµενη συνοχή της οµάδας. Πρέπει οι µαθητές να 
αισθάνονται ελεύθεροι µαζί του και να τον Εµπιστεύο- 
νται. Μόνο τότε µπορεί ο µαθητής να εξωτερικευτεί και 
να δράσει οµαδικά. Χρειάζεται να είναι ήρεµος, ζεστός 
και φιλικός µε τα παιδιά. Η αίσθηση του χιούµορ θα 
βοηθήσει πολύ το «δέσιµο» της οµάδας, θα χρειαστεί 
πολλές φορές να αυτοσχεδιάσει και να µεσολαβήσει 
διακριτικά και επιφυλακτικά. Χωρίς εµπιστοσύνη δε θα 
απελευθερωθεί η δύναµη του δεσµού που θα οδηγήσει 
στα επιθυµητά αποτελέσµατα. 
Βασικοί στόχοι που πρέπει να θέσει για την οµαδική δι- 
δασκαλία είναι: 
• Να προδιαθέσει το µαθητή για εργασία, αλληλεγγύη, 
αλληλοκατανόηση. 
• Να ικανοποιήσει τη διάθεση του για εργασία. 
• Να δηµιουργήσει στενή επαφή µεταξύ σπιτιού και 
σχολείου. 

Να κάνει πιο άνετη, βαθιά, ακριβή και διαρκή την 
απόκτηση γνώσης. 
• Να διδάξει τα παιδιά πώς να µαθαίνουν. 
• Να επιτρέψει στους µαθητές να ασχοληθούν µε τα εν- 
διαφέροντα τους. 
• Να βοηθήσει στο ξεδίπλωµα της προσωπικότητας. 
• Να ωθήσει τους µαθητές προς την αυτενέργεια και 
ανάπτυξη κριτικής ικανότητας. 
• Να µάθει τα παιδιά να εκφράζονται µε σαφήνεια. 
• Να τους µάθει να σέβονται τους άλλους. 
• Να τους βοηθήσει να αποκτήσουν θάρρος, ώστε να 
εκφράζουν τη γνώµη τους. 
• Να τους βοηθήσει να αποκτήσουν αυτοκυριαρχία και 
αυτοπειθαρχία. 
Κανένας δε λέει ότι είναι εύκολος ο συντονισµός των 
µαθητών κατά την οµαδική διδασκαλία, τουλάχιστον 
στην αρχή. Συνταγές απόλυτες δεν υπάρχουν. Κάθε 
οµάδα έχει τις ιδιαιτερότητες της και κάθε δάσκαλος 
τις δικές του. Έγκειται στην αγάπη για τους µαθητές 
του, την ανάγκη µετάδοσης της γνώσης σωστά, επιµο- 
νή, υποµονή και πίστη στο σκοπό του για να πετύχει. 
Χρειάζεται εξάσκηση που δε θα αποκτηθεί, αν δεν 
αποφασίσει να «βουτήξει» στα βαθιά και να «κολυ- 
µπήσει». Σίγουρα, όµως, οι καρποί θα δικαιώσουν την 
προσπάθεια. 
Προκειµένου µια οµάδα να είναι δυναµική και δηµιουρ- 
γική, ο δάσκαλος οφείλει να την οργανώσει κατά τέτοιο 
τρόπο που να έχει συνοχή και κοινούς άκοπους και να 
έχει επιβλέψει τη σωστή ανάθεση ρόλων στα µέλη της, 
αφού κάθε µέλος έχει µια θέση στην οµάδα. Για να πε- 
τύχει το οµαδικό σύστηµα διδασκαλίας, απαιτείται κα- 
λός σχεδιασµός από την πλευρά του δασκάλου. 
Από τη στιγµή που θα σχηµατιστεί η οµάδα, περνά 
από ορισµένες φάσεις µέχρι να αποκτήσει την απαι- 
τούµενη συνοχή. Οι φάσεις αυτές που οφείλει να ξέρει 
ο εκπαιδευτικός, ώστε να είναι κατάλληλο προετοιµα- 
σµένος είναι: 
1. Φάση προσανατολισµού και προσαρµογής. Σ' 
αυτή τη φάση οι µαθητές ανακαλύπτουν τους κοι- 
νούς σκοπούς τους και αποκτούν µια θέση κι ένα 
ρόλο µέσα στην οµάδα. 
2. Φάση των συγκρούσεων. Εδώ εξωτερικεύεται το 
Εγώ του κάθε µαθητή και τα υπόλοιπα µέλη είναι 
υποχρεωµένα να το δεχτούν, κάνοντας υποχωρή- 
σεις προκειµένου να λειτουργήσει η οµάδα. Ίσως εί- 
ναι η πιο δύσκολη φάση αλλά και η πλέον χρήσιµη. 
Κάθε µαθητής προσπαθεί να πάρει όσο το δυνατόν 
περισσότερο «χώρο» µέσα στην οµάδα. Μετά από 

α
ρ

θ
ρ

ο
γ

ρ
α

φ
ία

 



 11

πολλές συζητηθείς και διαφωνίες οι µαθητές αντι- 
λαµβάνονται ότι ο πλέον αποδοτικός τρόπος εργα- 
σίας ενός συνόλου ατόµων είναι η συζήτηση και όχι 
σι προστριβές. 
3. Φάση της σύνδεσης. Είναι η φάση κατά την 
οποία οι µαθητές έχουν γίνει αποδεκτοί και αρχίζει 
η επικοινωνία µεταξύ τους. Καθένας εκφράζει ελεύ- 
θερα τη γνώµη του και υπάρχει πλέον αλληλοβοή- 
θεια και εκτίµηση. 
4. Φάση της απόδοσης. Οι µαθητές διερευνούν, αλ- 
ληλοσυµπληρώνοντας ο ένας τον άλλο, πώς θα επι- 
λύσουν τα προβλήµατα, για να πετύχουν το σκοπό 
τους. 
5. Φάση της σταθερότητας. Οι µαθητές αποκτούν 
πλήρη συνείδηση του ρόλου τους και έχουν εντάξει 
το προσωπικό τους Εγώ στο ενιαίο πλέον Εµείς της 
οµάδας. Είναι η επικίνδυνη φάση να µετατραπεί η 
οµάδα σε κλειστή. Για να αποφευχθεί αυτό, ο δά- 
σκαλος οφείλει να δίνει την ευκαιρία στις υποοµάδες 
να συνεργάζονται και να επικοινωνούν κατά διαστή- 
µατα µεταξύ τους. 
Για να λειτουργήσει σωστά µια Π.Ο., δεν πρέπει να εί- 
ναι ούτε πολύ µεγάλη ούτε πολύ µικρή. Έτσι, ενώ στη 
µεγαλύτερη οµάδα µπορούν να δηµιουργηθούν περισ- 
σότερες σχέσεις, να αυξηθούν οι πηγές ενέργειας, να 
µειωθεί ο χρόνος που απαιτείται για να γίνει µια εργα- 
σία και να αυξηθεί ο αριθµός των ιδεών, υπάρχει λι- 
γότερος χρόνος επικοινωνίας για το κάθε µέλος, µεγα- 
λύτερο χάσµα µεταξύ των µελών, περισσότερες απαι- 
τήσεις για τους συντονιστές και λιγότερη ικανοποίηση 
των µελών. Αντίθετα στις σχετικά µικρές οµάδες, 
υπάρχουν λιγότερες ιδέες και λιγότερες πηγές ενέργει- 
ας αλλά µικρότερη ανάγκη για αρχηγό, καλύτερη επι- 
κοινωνία και καλύτερη αντίληψη για τις επιτυχίες της 
οµάδας. 
Είναι εξακριβωµένο, πάντως, ότι οι συναισθηµατικές 
σχέσεις µεταξύ των µελών µιας οµάδας είναι καθοριστι- 
κές για τη σωστή λειτουργία της. Ο ιδανικότερος αριθ- 
µός µελών για τη σωστή λειτουργία είναι από 3 ως 6 
άτοµα. Η Π.Ο. εποµένως πρέπει να χωρίζεται σε µικρό- 
τερες υποοµάδες, για να λειτουργήσει σωστά. Οι µαθη- 
τές τοποθετούνται στις υποοµάδες, ώστε να υπάρχει 
συναισθηµατική σύνδεση µεταξύ τους για µια πιο επιτυ- 
χηµένη επικοινωνία. Η δηµοκρατικότητα επίσης είναι 
σηµαντική, διότι µόνο τότε δηµιουργούνται ευχάριστα 
συναισθήµατα και υπάρχει αλληλοβοήθεια. 
Για το χωρισµό σε υποοµάδες πρέπει ο δάσκαλος να 
λάβει υπόψη του: 

Ποιοι µαθητές συνοµιλούν µεταξύ τους 
• Ποιοι φέρονται φιλικά και ποιοι εχθρικά 
• Ποιος δεν υπολογίζεται και ποιου η γνώµη µετράει 
περισσότερο 
• Ποιοι µιλάνε περισσότερο και ποιοι λιγότερο 
• Ποιοι θέλουν ηγετικές θέσεις και ποιοι όχι. 
Ο εκπαιδευτικός οφείλει να πάρει σοβαρά υπόψη του 
τις προτιµήσεις των µαθητών. Μόλις, λοιπόν, συσταθεί 
η Π.Ο. ο δάσκαλος συντονίζει την πρώτη οµαδική συ- 
ζήτηση των µαθητών του. Ενδέχεται να είναι η πρώτη 
γνωριµία για πολλούς µαθητές. Σε όλες τις επόµενες 
συζητήσεις αυτό ίσως να µη χρειάζεται, ανάλογα µε την 
οµάδα. Ο δάσκαλος έχει τοποθετήσει καρέκλες σχηµα- 
τίζοντας κλειστό κύκλο, τόσες όσες και τα µέλη της 
οµάδας, συµπεριλαµβανοµένου και του ίδιου. 
Μ συζήτηση αυτή είναι µια αλληλογνωριµία µεταξύ 
µαθητών και δασκάλου. Έτσι, καθένας συστήνεται 
στην οµάδα, δίνοντας τα στοιχεία εκείνα που θέλει να 
εξωτερικεύσει. Τη συζήτηση αρχίζει ο δάσκαλος, που 
εκτός από το όνοµα, την ειδικότητα και τους στόχους 
του, αναφέρει και προσωπικά του στοιχεία, όπως εν- 
διαφέροντα, οικογενειακή κατάσταση. Καλό είναι να 
δώσει χιουµοριστικό τόνο στην παρουσίαση του, για 
να σπάσει ο πάγος της πρώτης γνωριµίας. Όσο πιο ει- 
λικρινής, αυθόρµητος και φιλικός είναι, τόσο οι µαθη- 
τές θα ανοίξουν τη καρδιά τους και θα νιώσουν πιο 
άνετα. Ίσως κάποιοι µαθητές διστάσουν να ανοι- 
χθούν. Με υποµονή θα δεχθούµε τα στοιχεία που θα 
µας δώσουν, προσπαθώντας να τους ενθαρρύνουµε. 
Προτιµότερο οι πιο θαρραλέοι να µιλήσουν πρώτοι, 
θα εκπλαγούµε που σιγά-σιγά όλοι θα θελήσουν να 
µιλήσουν. 
Ένα απλό «παιχνίδι» είναι ίσως απαραίτητο, για να 
πειστούν οι µαθητές ότι πρέπει να εργαστούν σε οµάδες: 
Αφού δώσουµε ένα χαρτί σε κάθε µαθητή, του ζητάµε 
να µας γράψει σε πόσες οµάδες ήδη ανήκει, τη σχέση 
που δηµιουργείται σε κάθε οµάδα, εργασιακή, κοινωνι- 
κή, κτλ. (π.χ. οικογένεια, αθλητική οµάδα, κτλ.) σε 
ποιες νοιώθει καλύτερα και γιατί. Αυτό δίνει αφορµή 
για τη δεύτερη οµαδική συζήτηση της Π.Ο., όπου οι 
µαθητές θα νιώσουν ακόµη πιο ελεύθεροι µεταξύ τους. 
Είναι ευνόητο ότι ο δάσκαλος και πάλι θα «ελέγχει» τη 
συζήτηση, για να µην επεκταθεί πέρα από κάποια όρια. 
Ο δάσκαλος πρέπει µετά να κάνει ένα κοινωνιοµετρικό 
τεστ, για να δηµιουργήσει τις υποοµάδες. ∆ίνει σε κάθε 
µαθητή, ένα σύντοµο ερωτηµατολόγιο όπου βλέπει τις 
προτιµήσεις τους. Ένα τέτοιο τεστ µπορεί να έχει την 
εξής απλή µορφή:

 

Ονοµατεπώνυµο: 

......................................................................................... 

1. Γράψε µέχρι πέντε συµµαθητές σον, µε 
σειρά προτεραιότητας, µε τους οποίους θέ- 
λεις να συνεργαστείς. 
......................................................................................... 
......................................................................................... 
......................................................................................... 
......................................................................................... 
......................................................................................... 

2. Γράψε πέντε συµµαθητές σού, µε σειρά 
προτεραιότητας, µε τους οποίους δε θα 
ήθελες να συνεργαστείς 
......................................................................................... 
......................................................................................... 
......................................................................................... 
......................................................................................... 
......................................................................................... 

3. Ποια θέση θα ήθελες να έχεις µέσα στην 
οµάδα: 
Συντονιστής 
Γραµµατέας 
Ταµίας 
Απλό µέλος 

4. (Σηµειώσατε µέχρι δυο προτιµήσεις) 
Σου αρέσει να: 
Ζωγραφίζεις 
Τραβάς φωτογραφίες 
Φτιάχνεις χειροτεχνίες 
Ασχολείσαι µε µηχανήµατα (ραδιοκασετόφωνο, τη- 
λεόραση, µηχανήµατα προβολών video, κτλ.) 
Παίρνεις συνεντεύξεις 

Αυτά τα ερωτηµατολόγια δεν τα επεξεργάζεται µε τους 
µαθητές, αλλά τα χρησιµοποιεί για τη δηµιουργία των 
υποοµάδων. Ο µαθητής 8, που είναι περιθωριοποιη- 
µένος, οφείλει να απασχολήσει ιδιαίτερα το δάσκαλο 
και ίσως είναι σκόπιµο να ενταχθεί στην υποοµάδα του 
δηµοφιλέστερου. Το µέλος µε τη µεγαλύτερη αποδοχή 
µπορεί να χρησιµοποιηθεί ως ρυθµιστής αρχικών συζη- 
τήσεων. 
Όταν συσταθούν οι υποοµάδες και γίνει σύντοµη υπό- 
δειξη από το δάσκαλο πώς πρέπει να συνεργασθούν 
µεταξύ τους, οι µαθητές αναθέτουν οι ίδιοι ρόλους συ- 
ντονιστή, ταµία, κτλ. Φυσικά και πρέπει να µπουν κά- 
ποιοι κανόνες σωστής λειτουργίας της οµάδας, οι οποίοι 
θα στηρίζονται στον αλληλοσεβασµό που απαιτούν τα
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µέλη. Αυτό Είναι σκόπιµο να βγει µετά από οµαδικές 
συζητήσεις των µαθητών, που θα βοηθηθούν από το 
δάσκαλο. Οι µαθητές, εξαιτίας της ανάγκης... που έχουν 
για κοινωνική αναγνώριση, συµµορφώνονται πολύ εύ- 
κολα µε τους κανόνες που οι ίδιοι θέτουν. 
Ένας δεύτερος τρόπος για να πείθουµε τους µαθητές για 
το πόσο σηµαντική είναι η εργασία σε οµάδες, είναι να 
αναθέσουµε την ίδια εργασία σε µία οµάδα που σχηµα- 
τίζουµε πρόχειρα εκείνη τη στιγµή και στα υπόλοιπα 
άτοµα µεµονωµένα. Συγκρίνοντας τις εργασίες στην 
επόµενη συνάντηση, αναµφισβήτητα η οµαδική εργασία 
θα είναι και η πιο ολοκληρωµένη. 
Κάθε µέλος της οµάδας λειτουργεί σύµφωνα µε την 
προσωπικότητα του και έχει την ανάγκη για αναγνώρι- 
ση και αποδοχή. Όταν αυτό επιτευχθεί, τα µέλη της 
οµάδας θα έχουν τη τάση να µένουν ενωµένα, να συ- 
νεργάζονται και να επικοινωνούν µε επιτυχία. Όταν οι 
διαφορές µεταξύ των µελών εξωτερικευτούν στην υπό- 
λοιπη οµάδα, τότε απελευθερώνεται η ενέργεια της 
οµάδας και το µέλος βρίσκει τη θέση που του ταιριάζει. 
Το επόµενο βήµα είναι να διαµορφωθεί η αίθουσα σύµ- 
φωνα µε τα πρότυπα της οµαδικής διδασκαλίας και όχι 
της δασκαλοκεντρικής. ∆ύο απόψεις των αντίστοιχων 
αιθουσών δίνουµε παρακάτω: 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Από το διπλανό σχήµα φαίνεται ότι ο πιο δηµοφιλής είναι ο µαθητής 5, ενώ ο λιγότερο δηµοφιλής ο αριθµός 1. 
Επίσης βγαίνει το συµπέρασµα ότι µαθητής 1 θέλει να συνεργαστεί µε τους 2,4,6. Ο 9 θέλει να συνεργαστεί µε 
τον 2, ο οποίος επίσης θέλει να συνεργαστεί µε τον 9, O.K. 

 

Οµαδική ∆ιδασκαλία 

 

Για να είναι επιτυχής η επικοινωνία, που είναι καθορι- 
στική για κάθε οµάδα, πρέπει: 
• Να υπάρχει ατµόσφαιρα αποδοχής στην οµάδα. 
• Να γίνεται αντιληπτό ότι οι ιδέες λαµβάνονται υπόψη. 
• Να µη γελοιοποιούνται τα άτοµα. 
• Να ακούνε τα µέλη το ένα το άλλο. 
• Να µη γίνεται επίδειξη γνώσεων από κάποιους 
• Να περιορίζεται η επικοινωνία σε συγκεκριµένα πάντα 
θέµατα. 
Η αποτυχία της επικοινωνίας είναι πιθανή, αν δε λη- 
φθούν σοβαρά υπόψη:

Να µη θεωρείται απλή υπόθεση η επικοινωνία, αλλά 
να γίνεται συνειδητή προσπάθεια. 
• Να είναι σεβαστό το γεγονός άτι κάθε µέλος µπορεί 
να απορροφήσει διαφορετικές ποσότητες πληροφο- 
ριών 
• Να αποκλείονται παράγοντες που µπορούν να απο- 

σπάσουν την προσοχή (χαµηλή ή ψηλή θερµοκρασία, 
θόρυβοι, εξαερισµός, αλλά και τα µέλη της οµάδας να 
είναι κατά το δυνατό σε καλή φυσική κατάσταση). 
• Να µη µιλάνε πολλοί συγχρόνως. 
• Να γίνεται επανατροφοδότηση (δηλαδή ο οµιλητής 
να βεβαιώνεται ότι έγινε κατανοητός). 
• Να χρησιµοποιούνται σαφείς και όσο το δυνατό πιο 
απλοποιηµένες εκφράσεις. 
• Να υπάρχει κλίµα φιλικό και αίσθηση εµπιστοσύνης, 
για να καταπολεµούνται αισθήµατα όπως ο φόβος, το 
άγχος, κτλ. 
Η επικοινωνία είναι µια δυναµική σχέση, που θεωρεί- 
ται κάτι παραπάνω από το άθροισµα των επί µέρους 
γνώσεων που ανταλλάσσονται. ∆εν µπορεί να υπάρξει 
άνθρωπος που να µην επικοινωνεί. 
Ένας βασικός τρόπος επικοινωνίας των µαθητών είναι 
και ο γλωσσικός, η οµαδική, δηλαδή, συζήτηση. Η 
επικοινωνία αυτή γίνεται µε λέξεις. Είναι σηµαντικό να 
γίνεται σωστή χρήση των λέξεων, έτσι ώστε και κατα- 
νοητά να είναι τα νοήµατα και να µη θίγουν κάποια 
µέλη της οµάδας. Η οµαδική συζήτηση αποτελεί ένα 
άριστο µέσο γλωσσικής κατάρτισης. Προκειµένου να

∆ασκαλοκεντρική ∆ιδασκαλία 
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διορθωθούν τα λεκτικά σφάλµατα, ο δάσκαλος µπορεί 
να χρησιµοποιεί ένα µαγνητόφωνο και να µαγνητοφω- 
νεί διαφορετική οµάδα κάθε φορά. Στη συνέχεια, 
αφού ακούσει τη συνοµιλία, καλεί την οµάδα και της 
εντοπίζει τα φραστικά λάθη. Πάντως, όταν η συζήτη- 
ση γίνεται αυθόρµητα, δεν πρέπει να διακόπτεται. Οι 
διορθώσεις γίνονται µετά. Κάθε µέλος της οµάδας 
πρέπει να µιλάει µε τα υπόλοιπα µέλη. Ο συντονιστής 
να είναι ισότιµος και όχι κυρίαρχος και να παροτρύνει 
τους µαθητές να κάνουν αυθόρµητες ερωτήσεις, γιατί 
έτσι αποκτούν περισσότερο θάρρος και ελευθερία. Τα 
πρώτα αποτελέσµατα µιας συζήτησης θα είναι αρκετά 
µέτρια, γιατί οι µαθητές είναι ντροπαλοί και πολλοί 
έχουν εκφραστικές δυσκολίες. ∆εν πρέπει, όµως, να 
αποθαρρύνονται, γιατί τότε αυτά τα µέλη τα χάσαµε 
από την οµάδα. Στην αρχή ενθαρρύνονται οι αυθόρ- 
µητες συζητήσεις, για να αποκτηθεί η αναγκαία οικειό- 
τητα, αλλά στη συνέχεια περιορίζονται, για να κατα- 
λήξουµε στο βασικά µας σκοπό. 
Πολλές φορές µια συζήτηση ξεκινάει από τους πιο επι- 
πόλαιους, που είναι και οι πιο θαρραλέοι. Ακολουθούν 
οι πνευµατικά εύστροφοι, που έχουν πολλές δυνατό- 
τητες και τελειώνουν οι «αφαιρετικοί» τύποι που δί- 
νουν και τις λύσεις. 
Όταν µια συζήτηση φτάσει σε αδιέξοδο, ο δάσκαλος 
δεν πρέπει να παροτρύνει τη συνέχιση της. θα φέρει 
τους µαθητές σε δύσκολη θέση και θα πιστέψουν ότι 
δεν ανταποκρίνονται στις απαιτήσεις του. Ίσως ένα 
θέµα να εξαντληθεί σε λιγότερο χρόνο από κάποιο άλ- 
λο. 
Πολλές φορές µπορεί να «προετοιµασθεί» µια οµαδική 
συζήτηση µε ορισµένους µαθητές. Έτσι, πριν από τη 
συνάντηση της ολοµέλειας ξεχωρίζεται µια υποοµάδα 
και της ανατίθεται η επεξεργασία κάποιου θέµατος. Οι 
µαθητές αυτοί θα δώσουν το εναρκτήριο έναυσµα για 
το προς συζήτηση πρόβληµα. Οι οµάδες εκ περιτρο- 
πής αναλαµβάνουν κάποιο θέµα. 
'Αλλες φορές µπορεί να µοιράζεται ένα γραπτό κείµε- 
νο σχετικό µε το υπό συζήτηση θέµα. ∆ίνεται χρόνος 
στις υποοµάδες να το µελετήσουν και στη συνέχεια 
να δώσουν τις προτεινόµενες λύσεις στην ολοµέλεια. 
∆εν υπάρχουν έτοιµα σχέδια για να είναι πετυχηµένη 
µια οµαδική συζήτηση, αλλά είναι σίγουρο ότι όλα τα 
µέλη πρέπει να συµµετέχουν σ' αυτήν, συµπεριλαµβα- 
νοµένου και του δασκάλου που πρέπει να καταθέτει 
τις απόψεις του χωρίς να εκµεταλλεύεται τη θέση 
του. Η επικοινωνία είναι ένας βασικός τρόπος συµµε- 
τοχής στην οµάδα και βοηθά πολύ στη µετάδοση αλ- 

λά και εµπέδωση των γνώσεων. Μέσα από τη συζήτη- 
ση θα εκφραστούν απόψεις και θα κατατεθούν ιδέες 
που έχουν να κάνουν µε την επίλυση των προβληµά- 
των που έχει θέσει η Π.Ο. Είναι σκόπιµο, όταν γίνο- 
νται συζητήσεις ολόκληρης της οµάδας, οι µαθητές να 
τοποθετούν τις καρέκλες τους σε κύκλο χωρίς να 
έχουν µπροστά τους θρανία. Με αυτό τον τρόπο, δια- 
κόπτεται η µορφή της «παραδοσιακής διδασκαλίας» 
και δηµιουργείται µια ατµόσφαιρα φιλικής συνανα- 
στροφής. Στην αρχή οι µαθητές ίσως νιώσουν λίγο 
άβολα, αλλά όταν το συνηθίσουν, θα το επιδιώκουν οι 
ίδιοι. Πρόκειται για µικρές τεχνικές που είναι ιδανικές, 
για να «σπάει ο πάγος» και να «λύνεται» η γλώσσα 
των µαθητών. Το κλίµα της ισοτιµίας αναπτύσσεται 
όταν τα µέλη της οµάδας δεν είναι «χαρακωµένα» πί- 
οω από θρανίο. Έτσι έρχεται η ποιοτική αναβάθµιση 
της γνώσης, η οποία διευρύνεται µε την ανταλλαγή 
απόψεων και αναζητήσεων. Επίσης έρχεται η χαρά 
που νιώθει ο µαθητής µετά από µια πετυχηµένη συ- 
νεργασία. 
Η Π.Ε., έτσι όπως γίνεται στο σχολείο, περιλαµβάνει 
τέσσερα βασικά στάδια: 
• Το στάδιο του προβληµατισµού 
• Το στάδιο του προγραµµατισµού των δραστηριοτή- 
των 
• Το στάδιο διεξαγωγής των δραστηριοτήτων 
• Το στάδιο της αξιολόγησης. 
Είναι σαφές ότι, αν εξαιρέσουµε το τρίτο στάδιο, τα 
άλλα τρία προϋποθέτουν αρκετές οµαδικές συζητή- 
σεις. Ο ρόλος του εκπαιδευτικού πρέπει να είναι κατα- 
λυτικός, για να αποφεύγονται διαφωνίες υψηλών τό- 
νων, αλλά και ευρηµατικός ώστε να δίνει ερεθίσµατα, 
όταν καταλαβαίνει ότι η συζήτηση οδηγείται σε αδιέ- 
ξοδο. 
Όταν οι αποφάσεις παρθούν µέσα από ολοµέλεια, η 
ενεργός συµµετοχή των µαθητών θα είναι δυναµική. 
Σε όλες τις συζητήσεις όλα τα µέλη πρέπει να κρατάνε 
σηµειώσεις για να εµπεδώνεται η συζήτηση. Μέσα από 
τις σηµειώσεις, οι µαθητές µαθαίνουν να εστιάζονται 
στα βασικά σηµεία και να ακριβολογούν. Επίσης µπο- 
ρούν να εντοπίζουν ευκολότερα ερωτήσεις που τους 
δηµιουργούνται, ώστε να εµπλουτίζεται η συζήτηση. 
Κάποιες συζητήσεις πρέπει να βιντεοσκοπούνται και 
να προβάλλονται µετά στους µαθητές, ώστε να εντοπί- 
ζουν τα λάθη τους και να βελτιώνονται. 
Ακόµη και κατά το στάδιο της δράσης, οι συνεντεύξεις 
που θα παρθούν από τους πολίτες προϋποθέτουν κα- 
λή χρήση του λόγου, η οποία θα έχει επιτευχθεί µετά 

 

από την εξάσκηση που θα έχουν κάνει οι µαθητές κα- 
τά τις συζητήσεις τους. 
Τέλος δε νοείται αξιολόγηση χωρίς συζήτηση ουσιαστι- 
κή. Ο δάσκαλος πρέπει να ακούει µε υποµονή τους µα- 
θητές που έχουν λιγότερες εκφραστικές δυνατότητες. 
Οι συζητήσεις πρέπει πολλές φορές να διακόπτονται ή 
να εµπλουτίζονται µε διάφορα άλλα εκφραστικά µέσα, 
όπως είναι το παιχνίδι ρόλων, για να µη γίνονται κου- 
ραστικές. 
Οι οµαδικές συζητήσεις εκπαιδεύουν πολίτες που, 
όταν ενταχθούν στην ευρύτερη κοινωνία, θα είναι σε 
θέση να εκφράζουν µε άνεση την άποψη τους. 
Αυτό που πρέπει να γνωρίζει ο κάθε εκπαιδευτικός ο 
οποίος ξεκινάει Π.Ε. είναι ότι κανένας δεν πετυχαίνει 
µόνο µε τη θεωρητική κατάρτιση. Όσο περισσότερο 
πειραµατίζεται, τόσο περισσότερες ιδέες ταυ έρχονται. 
∆εν πρέπει να απογοητεύεται από τα προβλήµατα που 
προκύπτουν ούτε να περιµένει ότι όλα θα κυλάνε ο' 
ένα αυλάκι. Κάθε πρόσθετη εµπειρία είναι και ένας νέ- 
ος «θησαυρός» για το χαρτοφύλακα του δασκάλου. ∆ε 
θα µάθουµε, αν δεν πάθουµε, αρκεί να προσέχουµε τα 
παθήµατα µας να µην είναι σε βάρος των µαθητών. Η 
εµπειρία και η ικανοποίηση που µας δίνει η ένταξη σε 
µια οµάδα που, µετά από κόπο, ολοκληρώνει το έργο 
που ανέλαβε, θα είναι το καλύτερο δώρο που θα έχει 
ποτέ αποκτήσει ο δάσκαλος. 
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«Η µέθοδος 

της διάλεξης 
στην περιβαλλοντική αγωγή» 

Σοφία Θεοδωρίδου 
Υπεύθυνη Περιβαλλοντικής Αγωγής Ν. Πέλλας 

 

Κύριος στόχος της εργασίας αυτής είναι να ανα- 
δείξει τη θετική επίδραση της µεθόδου της ∆ιά- 
λεξης στην πραγµατοποίηση στόχων της Περι- 
βαλλοντικής Αγωγής, όπως η ενηµέρωση και η 
ευαισθητοποίηση των µαθητών για θέµατα Φυ- 
σικού και ∆οµηµένου Περιβάλλοντος. 
Πεδίο έρευνας για την άντληση πληροφοριών 
ήταν τα Σχολεία της ∆/νσης ∆/θµιας Εκπ/σης 
του   Ν. Πέλλας και πιο συγκεκριµένα: 
α) οι 480 µαθητές των TEE Έδεσσας, Γιαννι- 
τσών και Αριδαίας, οι οποίοι παρακολούθησαν 
διαλέξεις µε θέµατα που υπογράµµιζαν την περι- 
βαλλοντική διάσταση στον επαγγελµατικό τους 
χώρο. 
β) οι 650 µαθητές των Γυµνασίων 1ου, 2ου και 
3ου Έδεσσας, 1ου, 2ου Αριδαίας και του 1ου 
TEE Αριδαίας, οι οποίοι παρακολούθησαν διαλέ- 
ξεις (µε βιωµατικές προσεγγίσεις) για τα δάση 
του Ν. Πέλλας. 
γ) οι 2500 µαθητές των Γυµνασίων, TEE και 
Ενιαίων Λυκείων του Ν. Πέλλας, οι οποίοι πα- 
ρακολούθησαν διαλέξεις (µε βιωµατικές προσεγ- 
γίσεις) από την Πυροσβεστική Υπηρεσία σε θέ- 
µατα σχετικά µε τη ∆ασοπροστασία και τον Εθε- 
λοντισµό. 
Παρά τις αρχικές επιφυλάξεις, διαπιστώθηκε ότι 
οι µαθητές που παρακολούθησαν τις προαναφε- 
ρόµενες διαλέξεις (45 στον αριθµό), στο σύνολο 
τους, επέδειξαν ενδιαφέρον για όσα ειπώθηκαν, 
συµµετείχαν ενεργά µε ερωτήσεις και µε κατάθε- 
ση των προσωπικών τους απόψεων και προτά- 
σεων κατά τη διάρκεια των συζητήσεων που 
επακολούθησαν. Ιδιαίτερο ενδιαφέρον παρουσία- 
σε η θετική συµπεριφορά των µαθητών των 
TEE, τόσο στη διάρκεια των διαλέξεων όσο και 
στις συζητήσεις. 
Η ∆ιάλεξη αποτελεί µια µορφή διδασκαλίας που χρησιµο- 
ποιείται κατά κανόνα όταν δεν είναι δυνατή η κατάκτηση 
της ύλης από τους ίδιους τους µαθητές, όταν δηλαδή η 
ύλη της διδασκαλίας είναι τελείως ξένη σε αυτούς και δεν 
υπάρχουν στις εµπειρίες τους άµεσοι σύνδεσµοι ή όταν ο 
εκπαιδευτικός θέλει να τους δηµιουργήσει ισχυρές εντυ- 
πώσεις (Κ. Γεωργούλη1974). 
Και στη διδακτική µέθοδο της ∆ιάλεξης επιδιώκεται η δια- 
µόρφωση και σταθεροποίηση ή αλλαγή της συµπεριφο- 
ράς του παιδιού µέσω δύο βασικών γνωρισµάτων της 
παιδαγωγικής σχέσης: της "αυθεντίας του παιδαγωγού" 
και του "µορφώσιµου του παιδαγωγούµενου".(Ν. Γιαν- 
νούλη 1980). Ωστόσο στη µέθοδο αυτή, η οποία επικρά- 
τησε ως θεωρία και εκπαιδευτική εφαρµογή µισά περίπου 
αιώνα, ασκήθηκε έντονη κριτική από τα µέσα της δεκαε- 
τίας του '60 και µετά. Η "αυθεντία του παιδαγωγού" θε- 
ωρήθηκε ως χαρακτηριστικό γνώρισµα ανελεύθερης και 
καταπιεστικής αγωγής. Έτσι ξέσπασε µια "κρίση της αυ- 
θεντίας" στην Ευρώπη και στις ΗΠΑ ως "αντιαυταρχική 

αγωγή" (Π. Ξωχέλλη 1987). 
Στον αντίποδα των ανωτέρω θέσεων υπάρχει και ανα- 
πτύσσεται η Περιβαλλοντική Αγωγή στο Σύγχρονο Ελλη- 
νικό Σχολείο. Χρησιµοποιεί τη µέθοδο της Συλλογικής Ερ- 
γαοίας (µέθοδο Project) ως διδακτικό µέσο και απαιτεί, 
µεταξύ άλλων,: 
α) ο εκπαιδευτικός να πάψει να είναι το κεντρικό πρόσω- 
πο της διδακτικής διαδικασίας 
β) ο εκπαιδευτικός να εργάζεται µε τέτοιο τρόπο και να 
δηµιουργεί εκείνες τις προϋποθέσεις που θα του παρέ- 
χουν τη δυνατότητα να αποσύρεται από το προσκήνιο 
των διαδικασιών 
γ) ο εκπαιδευτικός να επιδεικνύει υποµονή και να παρέχει 
βοήθεια, όταν είναι απαραίτητη 
δ) ο εκπαιδευτικός να συµµετέχει στην οµάδα µε ίσους 
όρους, όπως και τα υπόλοιπα µέλη. 
Όµως η µαθητοκεντρική προσέγγιση της Γνώσης δεν είναι 
«παραγωγική», απαιτεί χρόνο πολύ (Κ. Frey 1998). Η 
αδυναµία εύρεσης του απαραίτητου χρόνου (εξαιτίας των 
αυξηµένων απαιτήσεων στα Ενιαία Λύκεια) οδήγησε εκ- 
παιδευτικούς και µαθητές να απέχουν οπό τη συµµετοχή 
σε προγράµµατα Περιβαλλοντικής Αγωγής. Πού θα βρεθεί 
ο χρόνος για την υλοποίηση προγραµµάτων Περιβαλλο- 
ντικής Αγωγής στα Ενιαία Λύκεια της Χώρας µας; Μικρή 
συµµετοχή από τον συγκεκριµένο εκπαιδευτικό χώρο 
προέρχεται µόνο από µαθητές της Α' Ενιαίου Λυκείου και 
περιορίζεται κυρίως σε εκπαιδευτικές επισκέψεις µε περι- 
βαλλοντικό περιεχόµενο. 
Η έλλειψη βιβλίων και τα πολλά λειτουργικά προβλήµατα 
των TEE οδήγησαν εκπαιδευτικούς και µαθητές του χώ- 
ρου αυτού να παρουσιάζουν εικόνα «χαλάρωσης» και γε- 
νικότερης απογοήτευσης. Το πρόβληµα επιτάθηκε από 
την αδυναµία σύνδεσης της σχολικής πραγµατικότητας 
(απαρχαιωµένος εξοπλισµός των σχολικών εργαστηρίων, 
«ξεπερασµένες» γνώσεις) µε τη Ζωή (σύγχρονες επαγγελ- 
µατικές και κοινωνικές αξίες, ευκολία πρόσβασης στη 
«νέα γνώση»). Ανέπτυξαν λοιπόν µια «αδιάφορη» στάση 
απέναντι στις µη υποχρεωτικές σχολικές δραστηριότητες, 
µεταξύ αυτών και στα προγράµµατα Περιβαλλοντικής 
Αγωγής. 
Οι µικρές σε διάρκεια διαλέξεις, από ανθρώπους που µπο- 
ρούν: 
α)να προσφέρουν χρήσιµες σε γνωστικό επίπεδο πληρο- 
φορίες, ανάλογες µε την πνευµατική εξέλιξη των µαθη- 
τών, 
β)να δηµιουργήσουν ισχυρές εντυπώσεις που συνδέουν 
το Σχολείο µε τη Ζωή, ώστε να κινητοποιήσουν το εν- 
διαφέρον των εκπαιδευόµενων, 
γ)να εµβαπτίσουν τους µαθητές των TEE στις νέες περι- 
βαλλοντικές αξίες που πρέπει να διέπουν τον µελλοντικό 
επαγγελµατικό τους χώρο και ταυτόχρονα να αφυπνί- 
σουν το ενδιαφέρον των µαθητών για τα µαθήµατα της 
ειδικότητας τους, είναι δυνατόν και να ευαισθητοποιή- 
σουν τα µέλη της Σχολικής Οικογένειας γύρω από θέµατα 
που σχετίζονται µε την Περιβαλλοντική Αγωγή, και να
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καλλιεργήσουν σε αυτά νέες στάσεις - συµπεριφορές που 
θα αναπτύξουν στις µελλοντικές επαγγελµατικές τους 
δραστηριότητες και τέλος να τους φέρουν σε επαφή µε 
την τοπική πραγµατικότητα. 
ΘΕΜΑΤΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ 
Η σύγχρονη τάση για επαναπροσδιορισµό της έννοιας 
«άχρηστο», «ξεπερασµένο», «παλιό», που τόσο έχει εν- 
στερνιστεί ο χώρος της Περιβαλλοντικής Αγωγής, δένει 
απόλυτα µε τους στόχους της συγκεκριµένης µελέτης. Τα 
υλικά αγαθά µετά από διαδικασίες επεξεργασίας αποδίδο- 
νται και πάλι προς χρήση µέσα από νέες µορφές, καλύ- 
πτοντας πιθανόν νέες ανάγκες. Το ίδιο ισχύει και για τα 
πνευµατικά αγαθά. 
Η ∆ιάλεξη χρησιµοποιήθηκε από το Τµήµα της Περιβαλ- 
λοντικής Αγωγής Ν. Πέλλας, κατά τη Σχ. Χρονιά 1999- 
2000, διατηρώντας τα βασικά χαρακτηριστικά της 
(άµεση και µετωπική διδασκαλία) σε συνδυασµό µε άλλες 
διδακτικές µεθόδους κατά περίπτωση (Ερωτηµατική µορ- 
φή, ∆ιάλογος, Βιωµατική διδασκαλία). Η ανάγκη χρησι- 
µοποίησης αυτής της «παλιάς» και «ξεπερασµένης» µεθό- 
δου συνοψίζεται αφ' ενός στη δυνατότητα που παρέχει 
να δίνεται µεγάλος αριθµός πληροφοριών σε σύντοµο 
χρονικό διάστηµα και αφ' ετέρου στη συµβολή της στη 
διέγερση ισχυρών συναισθηµάτων στο ακροατήριο, κάτι 
που δεν µπορεί να πετύχει στον ίδιο βαθµό καµιά άλλη 
µορφή διδασκαλίας. 
Το Τµήµα της Περιβαλλοντικής Αγωγής Ν. Πέλλας επιθυ- 
µώντας να επαναδραστηριοποιήσει και να ευαισθητοποιή- 
σει τους µαθητές των TEE γύρω από τις περιβαλλοντικές 
δραστηριότητες διοργάνωσε: 

∆ιαλέξεις σε TEE 
(Τοµέας Μηχ/κός) της Έδεσσας, 

των Γιαννιτσών, της Αριδαίας 
θέµα: Καυσαέρια και ρύποι 
Συνεργασία µε το ΚΤΕΟ Ν. Πέλλας 

∆ιαλέξεις σε TEE 
(Τοµέας Κατασκευών) της Έδεσσας, 

των Γιαννιτσών, της Αριδαίας 
θέµατα: Άρρωστα κτίρια, Υγιείς πόλεις, Οικιστικός σχε- 
διασµός-Περιβαλλοντική διάσταση 
Συνεργασία µε τη ∆/νση Πολεοδοµίας Ν. Πέλλας 

∆ιαλέξεις σε TEE 
(Τοµέας Γεωπ/νίας τροφ.  και  Περ ιβαλ. )  

της Έδεσσας, των Γιαννιτσών, της Αριδαίας 
θέµα: Μεταποίηση τοπικών προϊόντων και περιβαλλοντι- 
κά προβλήµατα 
Συνεργασία µε το Νοµαρχιακό Γραφείο Περιβάλλοντος 
Η επιλογή της συγκεκριµένης θεµατολογίας έγινε µε στό- 
χο να εµβαπτιστούν οι 480 µαθητές των TEE στις νέες πε- 
ριβαλλοντικές αξίες που πρέπει να διέπουν τον µελλοντι- 
κό επαγγελµατικό τους χώρο και ταυτόχρονα να αφυπνι- 
στεί το ενδιαφέρον των µαθητών για τα µαθήµατα της ει- 
δικότητας τους. 
Σηµαντικό ρόλο στην υλοποίηση των αρχικών στόχων 
έπαιξε και η επιλογή των εισηγητών, οι οποίοι ήταν κα- 

λοί χρήστες γλώσσας φιλικής στο γλωσσικό αίσθηµα των 
παιδιών, άριστοι γνώστες του αντικειµένου της εισήγησής 
τους (µε συχνές αναφορές στην τοπική πραγµατικότητα) 
και επίκαιροι. 
Η επαφή των εισηγητών µε τους εκπαιδευτικούς και τους 
µαθητές, στη διάρκεια της ∆ιάλεξης και της συζήτησης 
που ακολούθησε, άνοιξε οδό επικοινωνίας µεταξύ του 
Σχολείου και της συγκεκριµένης Υπηρεσίας. 
Η συνεργασία του Τµήµατος της Περιβαλλοντικής Αγωγής 
Ν. Πέλλας µε τα ∆ασαρχεία Έδεσσας και Αλµωπίας, στο 
πλαίσιο διαλέξεων µε θέµα «Το ∆άσος και ο Άνθρωπος» 
που έδωσαν οι δεύτεροι σε 650 µαθητές, απέδωσε τους 
παρακάτω καρπούς: Έφερε σε επαφή τους µαθητές µε το 
τοπικό φυσικό περιβάλλον. 
Ενηµερώθηκαν οι µαθητές, σε γνωστικό επίπεδο, σχετικά 
µε το οικοσύστηµα ∆άσος και τη σπουδαιότητά του για 
τον Άνθρωπο. 
Καλλιεργήθηκαν στους µαθητές από τους δασικούς υπαλ- 
λήλους, ανθρώπους µε γνήσια κίνητρα και αγάπη για το 
∆άσος, ισχυρά θετικά συναισθήµατα σχετικά µε το Φυσι- 
κό περιβάλλον. Το γεγονός αυτό ενεργοποίησε σε πολλές 
περιπτώσεις την αυτενέργεια τους και τους οδήγησε στην 
ανάληψη πρωτοβουλιών όπως κατασκευή µακέτας δά- 
σους, διοργάνωση Έκθεσης φωτογραφίας. 
Γεννήθηκαν ιδέες για θέµατα µελλοντικών προγραµµάτων 
Περιβαλλοντικής Αγωγής. 
∆ηµιουργήθηκαν γέφυρες επικοινωνίας και συνεργασίας 
µεταξύ των Σχολείων και των ∆ασαρχείων. 
Στις περιπτώσεις που οι διαλέξεις συνοδεύτηκαν και από 
επίσκεψη των µαθητών σε τοπικό δάσος, τα αποτελέσµα- 
τα ήταν θεαµατικότερα. 
Η µέθοδος της ∆ιάλεξης, εκτός των άλλων, έδωσε τη δυ- 
νατότητα της προαναφερόµενης συνεργασίας, αφού δεν 
απασχόλησε για µεγάλο χρονικό διάστηµα τους εισηγητές 
από το κυρίως έργο που επιτελούν. 
Η συνεργασία του Τµήµατος της Περιβαλλοντικής Αγωγής 
Ν. Πέλλας µε την Πυροσβεστική Υπηρεσία οδήγησε στην 
πραγµατοποίηση διαλέξεων σε όλα σχεδόν τα σχολεία της 
∆ευτ/θµιας Εκπ/σης του Νοµού και σε ορισµένες περι- 
πτώσεις συνοδεύτηκε από Επίδειξη. 
Οι 2500 µαθητές των Γυµνασίων, TEE και Ενιαίων Λυκεί- 
ων του Ν. Πέλλας, οι οποίοι παρακολούθησαν διαλέξεις 
(µε βιωµατικές προσεγγίσεις) από την Πυροσβεστική Υπη- 
ρεσία ενηµερώθηκαν σε θέµατα σχετικά µε τη ∆ασοπρο- 
οτασία και τον Εθελοντισµό. Οι διαλέξεις αυτές πρόσφε- 
ραν ενηµέρωση που δε θα µπορούσαν να έχουν µε άλλο 
τρόπο, κυρίως οι µαθητές των Ενιαίων Λυκείων. 
ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ 
Στην τελική αξιολόγηση, για όλη τη διάρκεια πραγµατο- 
ποίησης των διαλέξεων, µπορούν να καταµετρηθούν πολ- 
λά θετικά σηµεία που σχετίζονται µε τους γενικούς στό- 
χους της Περιβαλλοντικής Αγωγής και θετικά και αρνητι- 
κά σηµεία που σχετίζονται µε τους ειδικότερους στόχους 
που είχαν τεθεί από το Τµήµα της Περιβαλλοντικής Αγω- 
γής Ν. Πέλλας.

 

Τα αρνητικά σηµεία µειώνονταν στο ελάχιστο στις περι- 
πτώσεις που: 
• η ∆/νση του σχολείου «αγκάλιαζε» την προγραµµατι- 
σµένη εκδήλωση 
• είχε προηγηθεί προετοιµασία από τους εκπαιδευτικούς 
στους µαθητές για το γεγονός που θα ακολουθούσε 
• συµµετείχαν και οι εκπαιδευτικοί του σχολείου στην 
παρακολούθηση της διάλεξης και της συζήτησης που (πι- 
θανόν) ακολουθούσε. 
Ως µειονέκτηµα στη διοργάνωση και υλοποίηση των δια- 
λέξεων µπορεί να καταγραφεί η αρνητική στάση, πολύ 
λίγων ευτυχώς, προϊστάµενων υπηρεσιών και φορέων για 
συµµετοχή της Υπηρεσίας τους σε οτιδήποτε έξω από τα 
αυστηρώς καθορισµένα καθήκοντα τους. Οι περιπτώσεις 
όµως αυτές δε σχετίζονται µε το είδος της συνεργασίας 
του σχολείου αλλά µε αυτήν την ίδια τη συνεργασία. 
Η µέθοδος της ∆ιάλεξης µπορεί να παίξει έναν ιδιαίτερα 
σηµαντικό ρόλο στο χώρο της Περιβαλλοντικής Αγωγής, 
περισσότερο στην ενηµέρωση και ευαισθητοποίηση και 
πολύ λιγότερο έως καθόλου στην καλλιέργεια νέων στά- 
σεων. 
Με τη βοήθεια της µεθόδου (και µε προγράµµατα project 
βραχείας διάρκειας) µπορεί να παραµείνει η Περιβαλλοντι- 
κή Αγωγή στα Ενιαία Λύκεια. 
Τέλος η ∆ιάλεξη δίνει τη δυνατότητα για έναν ταχύ, επί- 
καιρο, σύγχρονο, «δροσερό» λόγο στις τάξεις των TEE και 
µέσα από αυτό θα λειτουργήσει ως ∆ούρειος ίππος για 
την εκεί παρουσία της Περιβαλλοντικής Αγωγής. 
Βασική προϋπόθεση για την πραγµατοποίηση των ανωτέ- 
ρω επιδιώξεων είναι ο σωστός σχεδιασµός και προγραµ- 
µατισµός από τον Υπεύθυνο της Περιβαλλοντικής Αγωγής 
και η πετυχηµένη επιλογή των Εισηγητών µε βάση κριτή- 
ρια που ήδη έχουν αναφερθεί, 
θεµελιώδης προϋπόθεση για την αξία και σηµασία κάθε 
µορφής διδασκαλίας είναι η σωστή και ενδεδειγµένη χρή- 
ση της, αν δηλαδή χρησιµοποιείται εκεί που πρέπει και 
όπως πρέπει. Η µέθοδος της ∆ιάλεξης, λοιπόν, µπορεί και 
πρέπει να χρησιµοποιείται στην Περιβαλλοντική Αγωγή, 
αρκεί να χρησιµοποιείται σωστά. 

ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑ 

 Κ. Γεωργούλη, Γενική ∆ιδακτική 
 Ν. Γιαννούλη, Εισαγωγή στη Γενική ∆ιδακτική 
 Ν. Εξαρχόπουλου, Γενική ∆ιδακτική 
 Η. Ματσαγγούρα, Στρατηγικές ∆ιδασκαλίας 
 Π. Ξωχέλλη, θεµελιώδη προβλήµατα της Παι- 

δαγωγικής Επιστήµης 
 Κ. Frey, Η «Μέθοδος Project» 
 Κ. Χρυσαφίδη, Σύγχρονοι διδακτικοί προβλη- 
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«Καινοτοµικά 
προγράµµατα 

εκπαίδευσης και αγωγής 

υγείας στην προσχολική 

εκπαίδευση» 

Άννα Βαβελίδου 
Nηπιαγωγός 

Πορίσµατα επιστηµονικών ερευνών έχουν καταδείξει ότι 
µια εµπλουτισµένη διδακτική παρέµβαση της αγωγής µε 
ποιοτικά αναπτυξιακό προγράµµατα είναι πλέον αποτελε- 
σµατική, όταν αρχίζει από την κρίσιµη και σηµαντική ηλι- 
κία της Προσχολικής Εκπαίδευσης. 
Τα παιδιά της προσχολικής τάξης αποτελούν την πλέον 
κατάλληλη ηλικιακή οµάδα για την ανάπτυξη-εφαρµογή 
καινοτόµων εκπαιδευτικών προγραµµάτων όπως αυτά 
της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης και Αγωγής Υγείας. 
Πρόσφατα επιστηµολογικά δεδοµένα επισηµαίνουν ότι η 
αφοµοίωση νέων µορφών γνώσεων, η υιοθέτηση σω- 
στών στάσεων, τα πρότυπα συµπεριφοράς, οι πεποιθήσεις 
διαµορφώνονται και εοωτερικεύονται στα πρώτα χρόνια 
της ζωής ενός ατόµου. 
Κατά τη διάρκεια της προσχολικής περιόδου τα παιδιά 
στα πλαίσια µιας ισότιµης επικοινωνιακής σχέσης, µπο- 
ρούν µε πολύπλευρες µαθησιακές διεργασίες (όπως πρό- 
σληψη ποιοτικών ερεθισµάτων, απόκτηση νέων γνώσε- 
ων, εµπειριών και δεξιοτήτων, ανάπτυξη υπευθυνότη- 
τας, αυτοπειθαρχίας και αυτοεκτίµησης) καθώς και µε 

 

εποικοδοµητικές διδακτικές πρακτικές και βιωµατικές 
διαδικασίες, να διαµορφώσουν ευνοϊκές αντιλήψεις απέ- 
ναντι στο φυσικό και ανθρωπογενές περιβάλλον και 
στην προαγωγή της υγείας, αντίστοιχα. Αποτελεί άλλω- 
οτε κοινή διαπίστωση ότι η προστασία του περιβάλλο- 
ντος και η προαγωγή υγείας είναι πρωτίστως θέµα νοο- 
τροπίας και στάση ζωής. 
Σύµφωνα, εξάλλου και µε τον ορισµό επισηµαίνεται πως 
η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση παρέχει τη δυνατότητα σε 
κάθε πολίτη να αποκτήσει τις γνώσεις, αξίες, στάσεις, δε- 
ξιότητες και πρότυπα συµπεριφοράς που χρειάζονται, για 
να προστατεύσει και να βελτιώσει την ποιότητα του περι- 
βάλλοντος. 
Αντίστοιχα η Αγωγή Υγείας αφορά την ανάπτυξη ατοµι- 
κών ικανοτήτων και γνώσης σχετικά µε την υγεία και την 
ασθένεια, το σώµα και τις λειτουργίες του, µε τη γνώση 
των περιβαλλοντικών, κοινωνικών και πολιτικών παραγό- 
ντων που επηρεάζουν την υγεία (WHO, 1984). Είναι δε 
µια εκπαιδευτική διαδικασία που στοχεύει στην υιοθέτηση 
στάσεων και συµπεριφορικών προτύπων, που προάγει 
την υγεία και προλαµβάνει τις ασθένειες. 
Στη βαθµίδα της προ-∆ηµοτικής εκπαίδευσης τα παιδιά 
έχοντας ανοιχτούς ορίζοντες αποδέχονται νέες ιδέες, καλ- 
λιεργούν τη δηµιουργική τους σκέψη και οικοδοµούν 
βαθµιαία νέες µορφές κοινωνικών γνώσεων. Η πρώιµη 
εγχάραξη θετικών αναπαραστάσεων, υγιών στάσεων και 
συµπεριφορικών προτύπων στο παιδί προσχολικής ηλι- 
κίας προλαµβάνει σύµφωνα µε διεθνείς έρευνες µακρό- 
χρονες παθολογικές διεργασίες που προέρχονται από αν- 
θυγιεινή στάση ζωής και οδηγούν σε σοβαρές χρόνιες 
ασθένειες. 
Τα προσχολικά παιδιά χαρακτηρίζονται από ενδιαφέρον 
για µάθηση, διέπονται από υγιή περιέργεια, γοητεύονται 
από τις επιστηµονικές γνώσεις και µπορούν να ερευνή- 
σουν να πειραµατιστούν, συµµετέχοντας ενεργά στη µε- 
λέτη διαφόρων γνωστικών πεδίων. Μέσα σ' ένα επιστη- 
µονικά οργανωµένο σχολικά περιβάλλον µε προσέγγιση 
διεπιστηµονική, µε κατάλληλες µαθησιακές πρακτικές 
που λαµβάνουν υπόψη όλους τους τοµείς ανάπτυξης 
τους (φυσικό, κοινωνικό, συναισθηµατικό, γλωσσικό, 
αισθητικό και νοητικό) τα µικρό παιδιά µπορούν να κα- 
τακτήσουν βασικές σχετικά έννοιες όπως Περιβάλλον, 
Ρύπανση, Οικολογία, Ενέργεια, Ανακύκλωση, Υγεία, Τρο- 
φική Αλυσίδα, Μεσογειακή ∆ιατροφή, Πρωτείνες, Υδα- 
τάνθρακες, Βιταµίνες κ.ά. αρκεί οι µεθοδολογικές διαδι- 
κασίες και δραστηριότητες διερεύνησης να οργανωθούν 
σύµφωνα µε τις συνθήκες του σχολείου, τη νοητική ηλι- 
κία των παιδιών του επιπέδου ικανοτήτων τους, ώστε 
ξεφεύγοντας από τις διαστάσεις των επιστηµονικών ιδε- 
ών να παρέχουν τη δυνατότητα για κριτική προσέγγιση 
και κοινωνικές προεκτάσεις. 
Τα προγράµµατα Π.Ε. και Α.Υ. αποβλέπουν όχι µόνο στη 

γνωστική προσέγγιση των θεµάτων που διαπραγµατεύο- 
νται, αλλά η έµφαση µετατοπίζεται στην καλλιέργεια πρα- 
κτικών και διανοητικών δεξιοτήτων που θα τα ευαισθητο- 
ποιήσει και θα τα οδηγήσει σταδιακά ν' αποκτηθούν συ- 
ναίσθηµα υπευθυνότητας και συµµετοχής για την περι- 
φρούρηση της υγείας τους αλλά και ανάπτυξη θετικών 
αξιών σε σχέση µε τα φυσικά συστήµατα. 
Όσον αφορά τα εκπαιδευτικά προγράµµατα Αγωγής και 
Προαγωγής της Υγείας, η άποψη της καθιέρωσης και 
ένταξης στους µαθητές µικρής ηλικίας ενισχύεται εκτός 
από τους εκπαιδευτικο-ψυχοκοινωνικούς λόγους που 
αναφέρθηκαν και από βιολογικούς. Σοβαρές ασθένειες, 
όπως τα καρδιαγγειακά νοσήµατα αθηροσκληρωτικής αι- 
τιολογίας, είναι το αποτέλεσµα µακρόχρονης βραδείας και 
σιωπηρής διαδικασίας που φαίνεται να έχει τις ρίζες της 
στην παιδική ηλικία. Εκπαιδευτικές παρεµβάσεις προγραµ- 
µάτων «Αγωγής Υγείας και ∆ιατροφής» έχουν σηµαντική 
θετική επίδραση ως προς τη διαµόρφωση κατάλληλων 
συµπεριφορών και τη βελτίωση παραγόντων κινδύνου 
εµφάνισης καρδιαγγειακών νοσηµάτων (διδ. ∆ιατρ. 
ΜΑΝΙΟΣ, Κρήτη 1998). Αλλά και άλλες σοβαρές ασθένει- 
ες όπως ο καρκίνος, η υπέρταση, ο σακχαρώδης διαβή- 
της, η παχυσαρκία κ.ά. οφείλονται κατά ένα µεγάλο µέ- 
ρος στην υπερκατανάλωση τροφίµων, στην εγκατάλειψη 
της παραδοσιακής φυσικής διατροφής, στην έλλειψη σω- 
µατικής άσκησης και γενικότερα στην απόκτηση ανθυγιει- 
νών συνηθειών που ως µικρά παιδί είναι εύκολο να υιο- 
θετήσει κανείς και δυστυχώς ως ενήλικος είναι δύσκολο 
να εγκαταλείψει. 
Όσο για την Π.Ε., µε δεδοµένο ότι η γνωστική κοινωνική 
συναισθηµατική ανάπτυξη του προσχολικού παιδιού 
προσδιορίζεται σηµαντικά από τη σχέση του µε το φυσικό 
περιβάλλον καθώς και ότι τα µικρό παιδιά είναι ευαίσθητα 
στα µηνύµατα του περιβάλλοντος, µια κατάλληλα οργα- 
νωµένη περιβαλλοντική παρέµβαση θα το βοηθήσει ν' 
αναπτύξει αισθήµατα ενδιαφέροντος και ευθύνης για το 
περιβάλλον καθώς και διάθεση για δράση και ενεργό συµ- 
µετοχή στη βελτίωση και προστασία του. 
Το Νηπιαγωγείο που κατέχει µια ιδιαίτερα σηµαντική 
θέση στο πλαίσιο της εισαγωγής των παιδιών στη 
σχολική ζωή, µπορεί και πρέπει µε καινοτοµικά προ- 
γράµµατα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης και Αγωγής 
Υγείας επιλέγοντας παιδαγωγικοδιδακτικές προσεγγί- 
οεις, δραστηριοποιώντας ενεργητικές συµµετοχικές 
διεπιστηµονικές και βιωµατικές µεθοδολογικές διαδι- 
κασίες εφαρµογής να συµβάλλει καθοριστικά στη δια- 
µόρφωση συµπεριφορών, επιλογή υγιών στάσεων και 
αξιών, ώστε να ενισχυθούν οι δυνατότητες του παιδι- 
ού για την ανάληψη υπεύθυνης στάσης στη λήψη 
αποφάσεων που αφορούν τη βελτίωση της ποιότητας 
του περιβάλλοντος, τη βελτίωση της υγείας και της 
ζωής τους γενικότερα. 
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«Σωστή (καλή) 
εκπαίδευση 

και περιβαλλοντική 

εκπαίδευση: 
Είναι συνδυάσιµες;» 

John Hug 
Kent Stale Consultant on Enviroment Education 

Επιµέλεια: Καίτη Φραγκίσκου 

Η Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε. - Παράρτηµα Θεσσαλονίκης, σε συνεργα- 
σία µε την υπεύθυνη Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Β' 
∆ιεύθυνσης ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης Νοµού Θεσ- 
σαλονίκης κ. Ντίνα Ταµουτσέλη, οργάνωσε και πραγµα- 
τοποίησε τριήµερο περιβαλλοντικών εκδηλώσεων. 
Στις 15-3-2000 Workshop στην αίθουσα σεµιναρίων 
του Αµερικάνικου Γενικού Προξενείου. Στις 16-3-2000 
ηµερίδα µε θέµα: «Σχεδιασµός και προστασία του περι- 
βάλλοντος: Συµµετοχή του παιδιού και συνειδητοποίη- 
ση του». Στις 17-3-2000 Workshop στο ΕΚΒΥ. 
Ένας από τους εισηγητές ήταν και ο John Hug, Kent 
State Consultant on Environmental Education, µε θέµα 
εισήγησης: «Σωστή εκπαίδευση και Περιβαλλοντική Εκ- 
παίδευση: είναι συνδυάσιµες;». Η εισήγηση άρχισε µε το 
πρόγραµµα µαθηµάτων (curriculum) στην αρχαία Αθήνα 
(µουσική, γράµµατα, γυµναστική). Έπειτα µε το 
curriculum σήµερα, παγκοσµίως (µαθηµατικά, επιστή- 
µη, γλώσσα, ιστορία, λογοτεχνία, τέχνη, γεωγραφία, 
φυσική αγωγή, υγεία, οικονοµικά...). Πρόετεινε τη µέ- 
θοδο για καλή εκπαίδευση: γιατί/ πότε/ πού/ τι/ πώς. 
Τόνισε πως περίπλοκα περιβαλλοντικά θέµατα είναι 
ίσως ακατανόητα για τους µαθητές, γι' αυτό 
συνήθως τα project που σχεδιάζουν οι µαθητές σε σχο- 
λεία της Αµερικής έχουν ως θέµα τους: 
1. Το νερό (wet - water) 
2. Τα άγρια ζώα (wild - wildlife) 
3. Το δάσος (learning tree - forestry) 
4. Φαγητό - γη - άνθρωπος (food, land and people - 
food and fiber) 
Αγαπητά θέµατα Π.Ε. στην Αµερική είναι: 

Ενέργεια, νερό, υγρότοποι (κυρίως οι απώλειες τους), 
ρύπανση ατµόσφαιρας (περιβάλλοντος), τροπικά δάση, 
πυρηνική ενέργεια, προστασία ακτών, αστικά λύµατα, 
αστυφιλία κ.ά. 
Επειδή είναι κατακερµατισµένη η εκπαίδευση στις ΗΠΑ, 
υπάρχει έντονη επιθυµία για διεπιστηµονική και ολιοτι- 
κή εκπαίδευση. Αυτή µπορεί να επιτευχθεί όχι µόνο 
στην τάξη, αλλά να αρχίσει στην οικογένεια, και να 
απολωθεί στην κοινότητα, στην επαρχία, στη χώρα. 

Καλή εκπαίδευση - καλή συµπεριφορά µαθητή 
Επιθυµούµε ως εκπαιδευτικοί οι µαθητές να είναι: 
1. Τίµιοι, ακριβείς, µε πρωτοβουλίες, ευγενείς, αγαπη- 
τοί, συνεργάσιµοι, δηµιουργικοί, υπεύθυνοι, αισιόδο- 
ξοι,... 
2. Από αυτούς περιµένουµε να έχουν δυνατότητες: 
• Κριτική σκέψη 
• Αντιµετώπιση του προβλήµατος 
• Υπεράσπιση των σωστών απόψεων 
• Να χειρίζονται τη γλώσσα 
• Να λύσουν ένα δίληµµα 
• Να ετοιµάζουν ένα σχέδιο (project)... 
3. Επιθυµούµε για τους µαθητές να έχουν πρωτοβου- 
λία, να µην τους κατευθύνουµε διαρκώς, να λειτουρ- 
γούν δηµοκρατικά, να είναι φιλικοί, να έχουν αυτοπε- 
ποίθηση,... 
Όλα τα παραπάνω εξαρτώνται: 
α. οπό τη δική µας συµπεριφορά (γιατί µεγαλώσαµε σε 
αυταρχικό περιβάλλον), 
β. από κοινωνικές εκδηλώσεις (π.χ. επίσκεψη σ' ένα 
νοσοκοµείο, καθαρισµός αυλής κ.ά.), 
γ. µελέτη οπό τα ίδιο το παιδιά τρόπων για να γίνει το 
σχολείο τους καλύτερο, πώς θα εξοικονοµήσουν ενέρ- 
γεια, οδηγούν ποδήλατα (µε την προϋπόθεοη ότι υπάρ- 
χουν ειδικοί δρόµοι), πώς θα σχεδιάσουν τη γειτονιά, 
ώστε σ' όλες τις υπηρεσίες να µπορεί να πηγαίνει κανείς 
µε τα πόδια, 
δ. οι µαθητές και οι φοιτητές είναι πολύ σηµαντικό να 
σπουδάζουν σε κτίρια φιλικά προς το περιβάλλον, (δο- 
κίµασαν µε επιτυχία πριν 4 χρόνια στο Πανεπιστήµιο 
του Β. Οχάιο, κοντά στο Κλίβελαντ, µε µελέτες ειδικών 
την κατασκευή ενός τέτοιου κτιρίου, αυτάρκες σε ενέρ- 
γεια και που ανακυκλώνει τα απόβλητα του). 

«Κάντε στο σχολείο ό,τι θέλετε να µπορούν να 
κάνουν οι µαθητές µετά το σχολείο» 

• Complete TASKS - Συµπληρώστε τις ασκήσεις 
• Solve PROBLEMS -Λύστε τα προβλήµατα 
• Explore ISSUES - Εξετάστε τα ζητούµενα 
• Make DECISIONS - Πάρτε αποφάσεις 
• Resolve DILEMMAS - Επιλύστε τα διλήµµατα 
•Make CHOICES - Κάντε επιλογές 

 

• Finish PROJECTS - Τελειοποιήοτε το ερευνητικό έργο 
µαθητών 
• Answer QUESTIONS - Απαντήστε τα ερωτήµατα 
• Investigate UNKNOWNS - Ερευνήστε τα άγνωστα 
• Understand METAPHORS - Κατανοήστε τις µεταφορές 
• Decipher LANGUAGE - Αποκρυπτογραφήστε τη γλώσ- 
σα 
Η εισήγηση του John Hug έκλεισε µε την εξής διαφά- 
νεια: 
FRUGALITY it must become FASHIONABLE, δηλαδή Η 
ΟΙΚΟΝΟΜΙΑ (η λιτότητα) θα πρέπει να γίνει ΤΗΣ ΜΟ- 
∆ΑΣ. 

Workshop οπό τον John Hug: 
Σχεδιασµός ενός project: 
1. Επιλογή θέµατος (π.χ. διαχείριση των υδάτων, σχο- 
λική αυλή,...) 
2. Αιτιολόγηση επιλογής θέµατος π.χ. αυλή: αφορά 
τους µαθητές, τους διδάσκοντες, τους εξωσχολικούς, 
την κοινότητα, το άµεσο περιβάλλον, την ευκολία στις 
µετακινήσεις των µαθητών. 
3. Στόχοι 
 

• Τι χαρακτήρα θέλουµε να διαµορφώσουµε 
• Τι δεξιότητες θέλουµε να αποκτήσουν οι µαθητές 
• Τι πηγές θα χρησιµοποιήσουν, για να αντλήσουν πλη- 
ροφορίες (βιβλία, βιβλιοθήκη, internet, πεδίο,...) 
4.10λεπτο για σχεδιασµό βηµάτων (η οµάδα µας είχε 
5 εκπαιδευτικούς) µε θέµα την αυλή και πρότεινε: 
• Καταγραφή της κατάστασης (τι µας αρέσει και τι όχι) 
• Τοπογραφικό της αυλής για αποτύπωση της υπάρ- 
χουσας κατάστασης 
• Προτάσεις για αλλαγές αυτών που δε µας αρέσουν 
• Εµπλεκόµενοι και ειδικοί - σε ποιους θα απευθυνθού- 
µε - (διευθυντής, συνάδελφοι, γονείς, δήµος, ΟΣΚ, πε- 
ριβαλλοντικός ψυχολόγος, αρχιτέκτονας τοπίου, γεω- 
πόνος, δασολόγος,...) 
• Πρακτικές ενέργειες - δράσεις για βελτίωση του χώ- 
ρου (π.χ. καθαριότητα, κάδοι για διαλογή όσων ανακυ- 
κλώνονται,...) 
• Επανασχεδιασµός, προτάσεις αλλαγής, συντήρησης 
και φύλαξης χώρου. 
 

5. Το παιδιά γράφουν µια αναφορά µε τις αδυναµίες και 
τα λάθη, ώστε να µην επαναληφθούν σ' άλλο project. 
6. Κάθε οµάδα αλληλοενηµερώνεται για το τι κάνει ή τι 
προτείνει η άλλη οµάδα. 
Αφού κάθε οµάδα παρουσίασε το θέµα της και πώς το 
επεξεργάστηκε, ακολούθησε συζήτηση εποικοδοµητική 
και ανταλλαγή απόψεων για το τι ισχύει στην Ελλάδα 
και στην Αγγλία. Τελικό καταλήξαµε σε µια ενδιαφέρου- 
σα πρόταση: Να γραφτεί ένα βιβλίο για τους µαθητές, 
µε δραστηριότητες και προτάσεις που θα αξιοποιούν οι 
ίδιοι. 
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Η Φυσιογνωµία 

µιας 

«Πανελλήνιας 

Ένωσης Εκπαιδευτικών της 

Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης» 

Ντίνα Σχίζα 
Υπευθ. Π.Ε. Α' ∆/νσης Αττικής ∆ρ. Ζήσης Αγγελίδης 

Υπεύθ. Π.Ε. Α' ∆/νσης Θεσσαλονίκης 

1. Η γέννηση της Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε 
Η δηµιουργία της Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε συντελέστηκε µετά από 
την εµφάνιση της Π.Ε. και τη σταδιακή συγκρότηση 
της ως µιας νέας εκπαιδευτικής πραγµατικότητας. 
Ο εκπαιδευτικός ο οποίος συµµετείχε σ' αυτή τη νέα 
πραγµατικότητα και αποκτούσε εµπειρίες, ως δρων 
εντός της ανθρώπινο υποκείµενο, χρειάστηκε έναν 
«άλλον» εκπαιδευτικό µε τον οποίο θα διαµοιραζό- 
ταν αυτές τις εµπειρίες, προκειµένου να συστήσει το 
νόηµα τους. ∆ηλαδή προκειµένου να κατανοήσει το 
«τι και πώς» συντελείται κατά την Π.Ε. και να ερµη- 
νεύσει το «γιατί» συντελείται µ' αυτόν τον τρόπο. 

 

Ο διαµοιρασµός των εµπειριών που αποκτούσαν οι 
εκπαιδευτικοί εφαρµόζοντας την Π.Ε., στο αλληλο- 
δραοτικό επίπεδο, µπορεί να αποκληθεί «συνοµιλία» 
(Τσιβάκου, 1997). Τέτοιες συνοµιλίες ήταν πολύ συ- 
χνές και εξακολουθούν να γίνονται γύρω από την 
Π.Ε. 
Όταν οι εµπειρίες διαµοιράζονται στο κοινωνικό - 
οργανωσιακό επίπεδο, φέρουν την επωνυµία της 
«επικοινωνίας» (Τσιβάκου, 1997) και συγκροτούν 
ένα κοινωνικό σύστηµα ή µια οργάνωση. 
Από τη στιγµή κατά την οποία οι κοινές εµπειρίες 
των εκπαιδευτικών που εφάρµοζαν την Π.Ε., αναζή- 
τηοαν ένα τυπικό πλαίσιο για τον διαµοιρασµό τους, 
συγκροτήθηκε η Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε. 
Έτσι γεννήθηκε µια οργάνωση ως «τόπος» εντός του 
οποίου συγκροτούνται νοήµατα για την Π.Ε., ο οποί- 
ος την ίδια στιγµή συγκροτείται από αυτά. Με αυτή 
την έννοια, η Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε., ως οργάνωση δεν αποτε- 
λεί µια συνοµάδωση εκπαιδευτικών που ασχολού- 
νται µε την Π.Ε. αλλά ένα δίκτυο επικοινωνίας το 
οποίο συγκροτείται και υπάρχει, συγκροτώντας και 
ανασυγκροτώντας το νόηµα της ίδιας της Π.Ε. µε 
βάση τις εµπειρίες οι οποίες αναπτύσσονται εντός 
της. 
2. Τα κοινωνικά συστήµατα και οι οργανώ- 
σεις 
Σύµφωνα µε τη σύγχρονη κοινωνιολογική σκέψη 
(Maturana, Varela, 1980, Luhmann, 1990, Καρκα- 
τοούλης, 1995, Τσιβάκου, 1997), τα κοινωνικά συ- 
στήµατα και οι οργανώσεις, από τη στιγµή της δηµι- 
ουργίας τους, αποκτούν δική τους ύπαρξη. Αναδύο- 
νται ως κοινωνικές οντότητες οι οποίες αναπαρά- 
γουν τις επικοινωνίες που τις συγκρότησαν, παράγο- 
ντας επαναδροµικά εκείνα τα δεδοµένα που τους εί- 
ναι απαραίτητα για την αναπαραγωγή τους. 
Για το σκοπό αυτό τα κοινωνικά συστήµατα και οι 
οργανώσεις εφοδιάζονται µε ένα «σχεδιαστή», έναν 
κάτοχο υποδειγµάτων σκέψης, ρόλο τον οποίο ανα- 
λαµβάνει η διοίκηση του συστήµατος ή της οργάνω- 
σης. 
'Ετσι τα κοινωνικά συστήµατα και οι οργανώσεις 
αποδεσµεύονται από τα δρώντα εντός τους ανθρώ- 
πινα υποκείµενα και από δίκτυα επικοινωνίας - δί- 
κτυα παραγωγής και αναπαραγωγής νοηµάτων - µε- 
τασχηµατίζονται σε δίκτυα που βοηθούν το νόηµα 
να κυκλοφορήσει. 

Η Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε, στο πλαίσιο µιας τέτοιας παγιωµένης 
άποψης για τη δοµή για τη λειτουργία των τυπικών 
οργανώσεων, κινδυνεύει να εξελιχθεί σε µια οργά- 
νωση που υιοθετεί τη «λειτουργιστική» αντίληψη 
περί οργανώσεων και στηρίζεται σε αρχές µη συµβα- 
τές µε τις αρχές της κοινωνικής δράσης από την

 
 
οποία γεννήθηκε. 
Για να µπορέσει η Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε να συσταθεί ως δίκτυο 
επικοινωνίας εκτός του παγιωµένου πλαισίου σύλλη- 
ψης των τυπικών οργανώσεων ως «οργανισµών 
που αποτελούνται από λειτουργικά αλλληλεξαρτώ- 
µενες µεταβλητές», οφείλει να αναζητήσει 1. στον 
διαµοιρασµό των εµπειριών όλων των εντός της 
Π.Ε. δρώντων υποκειµένων, το νόηµα της νέας εκ- 
παιδευτικής δράσης και 2. το νόηµα της ίδιας (της 
Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε.) στις διαδικασίες του διαµοιρασµού 
εµπειριών. 
3. Η Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε. ως δίκτυο επικοινωνίας για 
την Π.Ε. 
Αν µέσω της Π.Ε. προσδοκούµε να αλλάξουµε τον 
τρόπο µε τον οποίο σκεφτόµαστε και δρούµε ως 
άτοµα και κοινωνίες, ως Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε. οφείλουµε να 
αλλάξουµε και τον τρόπο µε τον οποίο σκεφτόµαστε 
και δρούµε ως µέλη µιας οργάνωσης. 
Αν συµφωνούµε ότι κεντρικός προβληµατισµός της 
Π.Ε. είναι η ανάπτυξη της κριτικής σκέψης και στά- 
οης απέναντι στο «περιβάλλον του ανθρώπου» 
(Φλογαΐτη, 1993), τότε πρέπει να αναζητήσουµε το 
χαρακτήρα της Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε. στη συγκρότηση της ως 
δικτύου παραγωγής και κυκλοφορίας νέων νοηµά- 
των 1, για το περιβάλλον του ανθρώπου ως κοινω- 
νική πραγµατικότητα και 2 για την εκπαιδευτική και 
τη διδακτική πραγµατικότητα ως µέρος της κοινωνι- 
κής πραγµατικότητας. 
Προσεγγίζοντας την Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε. ως δίκτυο επικοινω- 
νίας για την Π.Ε., θεωρούµε τους εκπαιδευτικούς 
που συµµετέχουν σ' αυτή ως συνοµιλητές οι οποίοι 
προσδοκούν να κατανοήσουν, να ερµηνεύσουν και 
να σταθούν κριτικά απέναντι στην πραγµατικότητα - 
εκπαιδευτική και κοινωνική - προκειµένου να ανα- 
συστήσουν και να απελευθερώσουν νέα νοήµατα γι' 
αυτή. 
Μια τέτοια προσέγγιση της Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε. την αναδει- 
κνύει σε «τόπο» όπου συναντώνται οι αντιλήψεις 
και οι προσδοκίες ελεύθερων ανθρώπινων υποκειµέ- 
νων, τα οποία έχουν χειραφετηθεί από το ρόλο που 
η θέση τους, τόσο στο εκπαιδευτικό σύστηµα όσο 
και στην οργάνωση, τους υπαγορεύει. 
Ο χαρακτήρας αυτός της Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε. δεν µπορεί να 
εκφράζεται µε δοµές ιεραρχικές ούτε µε λειτουργίες 
συγκεντρωτικές. 
Μόνο αν η Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε. απελευθερωθεί από το πρό- 
τυπο των τυπικών συστηµάτων και οργανώσεων και 
συσταθεί σε «διαδικασία» που παράγει και αναπαρά- 
γει νοήµατα από τη συνοµιλία ανάµεσα σε ελεύθερα 
ανθρώπινα υποκείµενα, θα µπορέσει να συστήσει 1, 
το νόηµα της Π.Ε. ως νέας εκπαιδευτικής διαδικα- 
σίας και 2, το νόηµα της ίδιας ως οργάνωσης που 
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τοποθετεί τη «διαδικασία» - στη θέση της δοµής - 
ως βάση για τη συγκρότηση της. 
Me αυτή την έννοια, µέληµα του «∆ιοικητικού Συµ- 
βουλίου» (µέχρι να βρεθεί µια άλλη δοµή) θα ήταν 
1, η ενεργοποίηση της συνοµιλίας µεταξύ των εκπαι- 
δευτικών της ένωσης σχετικά µε την Π.Ε. και 2, η 
ανακοίνωση των νοηµάτων που θα συγκροτηθούν 
ως αµοιβαία διαµορφωµένα σχήµατα θεώρησης της 
Π.Ε. Έτσι η «διαδικασία» θα επανενεργοποιείται και 
θα συγκροτεί την ίδια την ένωση ως συστατικό της 
στοιχείο. 
4. Πλαίσιο συνοµιλίας για την Π.Ε. 
Η διαµόρφωση ενός πλαισίου συνοµιλίας για την 
Π.Ε. έχει ιδιαίτερη σηµασία καθώς θα διαµορφωθεί 
και τη φυσιογνωµία της Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε. ως διαδικασίας. 
Η Π.Ε. ως εκπαίδευση για το περιβάλλον, διαπλέκε- 
ται ανάµεσα σε τρία πλαίσια προβληµατισµού. 
1. Στο πλαίσιο του προβληµατισµού που αφορά 
στη θεωρητική προσέγγιση της έννοιας του περι- 
βάλλοντος, το οποίο στα βασικά κείµενα της Π.Ε. 
αναφέρεται ως «συστηµική πραγµατικότητα η 
οποία αναζητά την ολιστική αφετηρία της σύλλη- 
ψης της» (∆ιάσκεψη Τιφλίδας, Φλογαΐτη, 1993) - 
θεωρητικό Πλαίσιο - 
2. Στο πλαίσιο του προβληµατισµού που αφορά 
στον τρόπο µε τον οποίο «γνωρίζουµε» (κατανοού- 
µε, ερµηνεύουµε και τοποθετούµαστε κριτικά απένα- 
ντι σε) αυτή τη συστηµική πραγµατικότητα, στη συ- 
γκρότηση της οποίας συµµετέχουµε ως άτοµα και 
κοινωνίες (Von Fcerster, 1969) - Παιδαγωγικό Πλαί- 
σ ι ο . 
3. Στο πλαίσιο του προβληµατισµού, που αφορά 
στις κανονιστικές συνθήκες οι οποίες ως «κατάλλη- 
λο ενδιαίτηµα» θα υποδεχτούν τη νέα εκπαιδευτική 
πραγµατικότητα η οποία γεννιέται - θεσµικό Πλαίσιο 
- χωρίς να αλλοιώσουν τις αρχές της. 
Η αδυναµία της αποµόνωσης των τριών πλαισίων 
προβληµατισµού της Π.Ε., - και η συνακόλουθη ανά- 
γκη της συνοµιλίας που συνεξετάζει τα τρία πλαίσια 
προβληµατισµού - συγκροτεί στην ουσία αυτό που 
παρουσιάστηκε ως πλαίσιο συνοµιλίας για την Π.Ε. 
Με αυτή την έννοια είναι αδύνατο να συνοµιλήσουµε 
και να διαµορφώσουµε το θεσµικό πλαίσιο ερήµην 
του προβληµατισµού γύρω από το θεωρητικό και 
το Παιδαγωγικό ή απόντων των ανθρώπων οι οποί- 
οι µοιράζονται κοινές εµπειρίες εντός αυτών. 
Αντίστοιχα αδύνατο είναι να συνοµιλήσουµε γύρω 
από τις παιδαγωγικές πρακτικές της Π.Ε. (ρόλος του 
εκπαιδευτικού και των µαθητών, διδασκαλία και µά- 
θηοη), ερήµην του προβληµατισµού που αφορά σε 
ένα αντικείµενο το οποίο συλλαµβάνεται ως «σύστη- 
µα βιο-φυσικών και κοινωνικών διεργασιών» 

 
 
(Morin, 1990) και απόντων των ανθρώπων που θα 
συµµετάσχουν στον προβληµατισµό γύρω από τις 
θεσµικές συνθήκες της νέας εκπαιδευτικής διαδικα- 
σίας. 
Τέλος, είναι αδύνατο να συνοµιλήσουµε γύρω από 
ένα αντικείµενο (το περιβάλλον του ανθρώπου) - 
άρρηκτα συνδεδεµένο µε αυτόν ο οποίος το συγκρο- 
τεί, αλλά και το προσεγγίζει γνωστικά - το οποίο 
διαπλέκεται µε νέα πεδία έρευνας και προβληµατι- 
σµού (θεωρία του Γενικού Συστήµατος, Bertalanffy, 
De Rosnay, Συστηµικές Μεθοδολογίες, Checkland, 
Cherchman, Συστηµική Κοινωνική θεωρία, 
Luhmann), χωρίς να συµπεριλάβουµε στον προβλη- 
µατισµό µας τις δυνατότητες που αυτά παρέχουν, αν 
«γονιµοποιήσουν» τις αντιλήψεις µας για την εκπαί- 
δευση ως θεσµό (Εκπαιδευτικό Σύστηµα) και τις 
αντιλήψεις µας για τη µεθοδολογική της κατεύθυν- 
ση (Αναλυτικά Προγράµµατα). 
Αν η Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε. συγκροτηθεί ως «διαδικασία διαλό- 
γου» µε βάση αυτό το πλαίσιο του τριπλού προβλη- 
µατισµού, τότε θα αναχθεί σε ένα δίκτυο επικοινω- 
νίας το οποίο συγκροτεί νέα νοήµατα για την κοινω- 
νική και την εκπαιδευτική πραγµατικότητα, αλλά και 
για τη διαδικασία σύστασης του νοήµατος τους από 
τον άνθρωπο (γνωσιακή διαδικασία) και συγκροτεί- 
ται από αυτά (τα νοήµατα). 
Καθώς δε τα νοήµατα αυτά θα τίθενται στη διάθεση 
της ευρύτερης εκπαιδευτικής κοινότητας αλλά και 
της συνολικής κοινωνίας, θα διευρύνουν τον ορίζο- 
ντα του κοινωνικού νοήµατος τόσο σε σχέση µε την 
εκπαιδευτική και την κοινωνική πραγµατικότητα, 
όσο και σε σχέση µε τις εκπαιδευτικές οργανώσεις. 
5. Προτάσεις για το σχέδιο δράσης (σχέδιο 
συνοµιλίας) 
Με βάση τη φυσιογνωµία της Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε. ως δικτύ- 
ου επικοινωνίας, προτείνεται ένα σχέδιο δράσης που 
στηρίζεται στη συγκρότηση οµάδων εργασίας - υπο- 
δικτύων επικοινωνίας, προκειµένου να διερευνηθούν 
τα πλαίσια που διαµορφώνουν την Π.Ε. 
θεωρητικό Πλαίσιο: 1. ποια στοιχεία του θεωρητι- 
κού πλαισίου έχουν διερευνηθεί, πώς, από ποιους 2. 
ποια στοιχεία έχουν ανάγκη περαιτέρω διερεύνησης 
3. πώς θα γίνουν γνωστοί οι θεωρητικοί προβληµα- 
τισµοί στο σύνολο των εκπαιδευτικών 4. πώς θα 
µπορέσουν να συµµετάσχουν ο' αυτόν το θεωρητικό 
προβληµατισµό όλο και περισσότεροι εκπαιδευτικοί 
που εφαρµόζουν την Π.Ε. 
Παιδαγωγικό Πλαίσιο: 1. ποια στοιχεία του εκπαι- 
δευτικού και διδακτικού (παιδαγωγικού) πλαισίου 
έχουν διερευνηθεί, πώς, από ποιους 2. ποια στοιχεία 
έχουν ανάγκη περαιτέρω διερεύνησης 3. πώς θα γί- 
νουν γνωστοί οι παιδαγωγικοί και οι διδακτικοί προ- 

 
 
βληµατισµοί στο σύνολο των εκπαιδευτικών και 4. 
πώς θα µπορέσουν να συµµετάσχουν σ' αυτόν τον 
παιδαγωγικό και διδακτικό προβληµατισµό όλο και 
περισσότεροι εκπαιδευτικοί που εφαρµόζουν την 
Π.Ε. 
θεσµικό Πλαίσιο: 1. ποια είναι η σχέση του θε- 
σµικού πλαισίου µε το θεωρητικό και το παιδα- 
γωγικό 2. ποια αντίληψη προάγει σχετικά µε την 
Π.Ε. το ισχύον θεσµικό πλαίσιο, από ποιους δια- 
µορφώνεται και µε ποιες διαδικασίες, ποια είναι 
τα προβλήµατα που δηµιουργεί στην εφαρµογή 
για τις αποφάσεις που θα καθορίσουν το σχέδιο 
της προώθησης της Π.Ε., από ποιους στελεχώνο- 
νται και µε ποιες διαδικασίες, ποια προβλήµατα 
έχουν προκύψει 4. πώς κατανέµονται οι πόροι - 
Ε.Π.Ε.Α.Ε.Κ. - για την προώθηση της Π.Ε., ποιοι 
αποφασίζουν και µε ποιες διαδικασίες επιλέγο- 
νται, ποια προβλήµατα έχουν προκύψει 5. πώς 
θα εξασφαλιστεί η συµβατότητα της αξιοποίησης 
των πόρων µε τις αξίες που προάγει η εκπαίδευ- 
ση ως κοινωνική δράση 6. ποιες άλλες ενέργειες 
εξελίσσονται εντός του Εκπαιδευτικού Συστήµα- 
τος οι οποίες διαπλέκονται µε την Π.Ε. (Ευρωπαϊ- 
κό και ∆ιεθνή Προγράµµατα), ποιοι τις σχεδιά- 
ζουν και πώς επιλέγονται και 7. πώς µπορούν να 
υιοθετηθούν συµµετοχικές, δηµοκρατικές διαφα- 
νείς και συνεργατικές διαδικασίες στη συγκράτη- 
ση του θεσµικού πλαισίου που σχεδιάζει την προ- 
ώθηση της Π.Ε. 
Στη βάση µιας προσέγγισης 1. της Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε. ως 
συνοµιλίας µεταξύ χειραφετηµένων από ρόλους αν- 
θρώπινων υποκειµένων και 2. του ∆.Σ. ως οργανω- 
τικού της συνοµιλίας σχήµατος, του οποίου τα µέλη 
έχουν το δικαίωµα και την υποχρέωση της συµµετο- 
χής σ' αυτή, µε τους ίδιος όρους οι οποίοι ισχύουν 
για το σύνολο των µελών, συντάχθηκε αυτό το κεί- 
µενο - περίληψη του οποίου τέθηκε υπόψη των συ- 
νοµιλητών της πρώτης συνεδρίασης του νέου Α.Σ. - 
και δηµοσιεύεται µε την προσδοκία να ενεργοποιήσει 
1. τη διαδικασία της συνοµιλίας και 2. την ίδια την 
Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε. ως διαδικασία. 
6. Συµπέρασµα 
Το δικαίωµα και η ευθύνη για τη συγκρότηση της 
φυσιογνωµίας και της παρουσίας της Π.Ε. στο χώ- 
ρο της εκπαιδευτικής πραγµατικότητας ανήκει σε 
όλους και στον καθένα από εµάς. Αν αποποιηθού- 
µε ένα από τα δυο, δεν µπορούµε να µιλάµε για 
Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε. Αν δεν µας παραχωρηθεί ένα από τα 
δυο, οφείλουµε να το διεκδικήσουµε για να είµα- 
στε αυτό που διατεινόµαστε ότι είµαστε: µια «Πα- 
νελλήνια Ένωση Εκπαιδευτικών της Περιβαλλοντι- 
κής Εκπαίδευσης». 
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«Μπορούµε 

όλοι οι 
εκπαιδευτικοί, 
να ασχοληθούµε µε την 

Περιβαλλοντική 
Εκπαίδευση;» 
Μαρίνα Βαχισεβάνου 

Βιολόγος-δασκάλα, Υπεύθυνη Π.Ε 
Α ∆/νσης A/θµιας Εκπ/σης Ν.Θεσ/νίκης 

 
 
Πολλές φορές σε ηµερίδες, σε συνέδρια αλλά 
και σε συζητήσεις µεταξύ εκπαιδευτικών 
εκφράζεται η αγωνία ώστε κι άλλοι συνάδελφοι 
να ασχοληθούν µε την Π.Ε. 
Και γι'αυτό το σκοπό γίνονται ηµερίδες, 
γίνονται επιµορφωτικά σεµινάρια και όλο και 
περισσότεροι συνάδελφοι γνωρίζουν τη 
φιλοσοφία, τις αρχές, τη µεθοδολογία της Π.Ε. 
Όλα αυτά χωρίς αµφιβολία είναι πολύ καλά 
.Όµως, όλοι µας µπορούµε να ασχοληθούµε µε 
την Π.Ε; 
Υπάρχουν εκπαιδευτικοί που πράγµατι και 
θέλουν και ασχολούνται ουσιαστικά και 
αποτελεσµατικά. Υπάρχουν άλλοι που θέλουν, 
αλλά ουσιαστικά δεν κάνουν Π.Ε και υπάρχουν 
και κάποιοι άλλοι που δε θέλουν να 
ασχοληθούν. Η στάση των τελευταίων είναι 
ξεκάθαρη και οι λόγοι δεν είναι του παρόντος 
για να αναλυθούν. Ας δούµε τι γίνεται µε τις 
δυο άλλες κατηγορίες. 
Η πρώτη κατηγορία αποτελείται από όλους 
εκείνους τους συναδέλφους που έχουν 
πραγµατικό ενδιαφέρον για το περιβάλλον και 
την εκπαίδευση. Είναι εκείνοι που συνήθως 
αρχίζουν να ασχολούνται µε την Π.Ε από 
προσωπική ευαισθησία για τα περιβαλλοντικά 
θέµατα και από την ανάγκη για αλλαγή του 
παραδοσιακού τρόπου λειτουργίας του 
σχολείου. Είναι όλοι εκείνοι οι ανήσυχοι 
δάσκαλοι που πάντα ήταν κοντά στα παιδιά και 
πάντα ήθελαν να κάνουν κάτι περισσότερο από 
αυτό που έκαναν. Είναι εκείνοι που θα έλεγε 
κανείς ότι τους «βγαίνει» αυθόρµητα η διάθεση 
και ο ενθουσιασµός να ασχοληθούν µε την Π.Ε. 
Η άλλη κατηγορία αποτελείται από εκείνους 
(λίγους ευτυχώς!) που θέλουν να ασχοληθούν 
µε την Π.Ε για διάφορους λόγους, τις 
περισσότερες φορές άσχετους ή και αντίθετους 
µε τις αρχές και τη φιλοσοφία της Π.Ε και 
φυσικά ανοµολόγητους. Πρόκειται για εκείνους 
που ασχολούνται µε την Π.Ε για προσωπική 
προβολή (συνήθως, η λέξη συνεργασία τους 
είναι άγνωστη), για να καλύψουν δικά τους 
προσωπικά αδιέξοδα, για να φανούν καλύτεροι 
από το συνάδελφο της άλλης τάξης. 
Για να µην παρεξηγηθώ εξηγούµαι: 
∆εν µπορώ να λέω ότι κάνω Π.Ε και να είµαι 
εγώ, δηλαδή ο δάσκαλος, εκείνος που θα 
γράφει τα κείµενα (πάντοτε χωρίς λάθη!), να 
παίρνω µόνος µου τις συνεντεύξεις, να ψάχνω 
µόνος µου στις βιβλιοθήκες, να βγάζω εγώ τις 
φωτογραφίες, να στήνω εγώ την έκθεση του 

 
 
υλικού. Να παρουσιάζω, τέλος, το πρόγραµµα 
έχοντας κρατήσει για τον εαυτό µου το ρόλο 
του πρωταγωνιστή µε τα παιδιά σε δεύτερους 
ρόλους και αυτό που να µε νοιάζει περισσότερο 
απ' όλα να µην είναι τι θα αποκοµίσουν στην 
όλη πορεία τα παιδιά, αλλά να εκδώσω στο 
τέλος ένα ακριβό και φανταχτερό έντυπο ή να 
κάνω µια «άψογη» και πολυδάπανη 
παρουσίαση του προγράµµατος Π. Ε. ∆εν 
µπορώ να λέω ότι κάνω Π.Ε., και να φέροµαι 
αυταρχικά, µε τα θρανία τοποθετηµένα για 
µετωπική διδασκαλία, τα παιδιά σχεδόν πάντα 
σε ρόλο ακροατή και τα όποια συµπεράσµατα 
που βγαίνουν να είναι καθοδηγούµενα από 
εµένα, ανεξάρτητα από τις απόψεις των 
µαθητών µου. ∆εν µπορώ να λέω ότι κάνω 
Π.Ε., επειδή θέλω να ξεφύγω ίσως από τα 
προσωπικά µου προβλήµατα και βρίσκω ένα 
είδος διεξόδου. 
Για να κάνω Π.Ε., πρέπει να αγαπάω αυτό που 
κάνω, να ξέρω συνειδητά τι θέλω να πετύχω 
µέσα από το πρόγραµµα, να το κάνω µε 
µεράκι, ενθουσιασµό ,χωρίς γκρίνια και άγχος, 
πράγµα που τα παιδιά εξάλλου αντιλαµβάνονται 
αµέσως. Έτσι, η δουλειά µου µπορεί να µην 
είναι φανταχτερή, είναι όµως ουσιαστική και 
έχει αποτέλεσµα. 
∆εν µπορούµε, όµως, να αποκλείσουµε κανέναν 
εκπαιδευτικό από την Περιβαλλοντική 
Εκπαίδευση, αφού αυτή είναι ανοιχτή και 
ελεύθερη σε όλους! Αντίθετα, η αγωνία και ο 
αγώνας για το περιβάλλον και την εκπαίδευση 
µας οπλίζει µε περισσή διάθεση και υποµονή, 
χωρίς υπεροψίες και αυταρχισµούς, να 
βοηθήσουµε αυτούς τους συναδέλφους, ώστε 
οι όποιες καλές τους προθέσεις να γίνουν 
ικανότητες και δυνατότητες που να υπηρετούν 
τους σκοπούς και τους στόχους της Π.Ε. 
Η βοήθεια αυτή ξεκινά καταρχήν από τους 
Υπεύθυνους Π.Ε., αλλά δεν περιορίζεται µόνο 
σε αυτούς. Υπάρχουν εκπαιδευτικοί µε 
µακρόχρονη και πλούσια δράση στην Π.Ε., που 
µπορούν µε µεγάλη ευχέρεια να βοηθήσουν 
τους συναδέλφους µέσα στο καµίνι της 
εκπαιδευτικής διαδικασίας, το σχολείο. 
Αρκεί λίγος χρόνος και κυρίως λίγη καλή 
διάθεση! 
Τελειώνοντας, δε χρειάζεται να αγωνιούµε για 
να αυξηθεί ο αριθµός αυτών που ασχολούνται 
µε την Π.Ε., γιατί εκείνοι που πραγµατικά 
θέλουν και ενδιαφέρονται αργά ή γρήγορα µε 
τον έναν ή άλλον τρόπο θα το κάνουν. 
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Tο Γ' ΚΠΣ 

να αξιοποιηθεί 
σωστά 

για την Περιβαλλοντική 

Εκπαίδευση 
Γιώργος Περδίκης 

 
 
Έχει γίνει γνωστό ότι σηµαντικό ποσά 
πρόκειται να ενταχθούν στο Γ''ΚΠΣ για την 
Π.Ε., αλλά δεν έχουν αποφασιστεί ακόµη οι 
συγκεκριµένες δράσεις που θα προταθούν. Με 
άκοπο να συµβάλω στη συζήτηση για το 
σχεδιασµό αποτελεσµατικών δράσεων για την 
ανάπτυξη και την ποιοτική βελτίωση της Π.Ε., 
παραθέτω ορισµένες σκέψεις και προτάσεις για 
τρία, σηµαντικά κατά τη γνώµη µου, ζητήµατα 
που αφορούν άµεσα και τους υπεύθυνους Π.Ε. 

Α. Υποστήριξη του έργου 
των Υπεύθυνων Π.Ε. 

Πρόταση: Να ιδρυθεί σε κάθε νοµό ένα 
"Κέντρο Υποστήριξης της Π.Ε." (Κ.Υ.Π.Ε.) Το 
κέντρο αυτό θα αποτελεί την έδρα (και το 
γραφείο) των δύο Υπεύθυνων Π.Ε. (Α/θµιας 
και Β/θµιας Εκπ/σης) και θα διαθέτει τους 
απαραίτητους χώρους και τον εξοπλισµό, ώστε 
να υποστηρίζει τις καθοδηγητικές και 
συµβουλευτικές τους δραστηριότητες. 
Κάθε Κ.Υ.Π.Ε. θα στεγάζεται σε οικοδόµηµα ή 
τµήµα οικοδοµήµατος µε κατάλληλο εµβαδόν, 
ώστε να µπορεί (κατ' ελάχιστον) να 
περιλαµβάνει: 
• ∆ύο αυτοτελή γραφεία (ένα για κάθε 
Υπεύθυνο). 
• Ένα χώρο όπου θα µπορούν να γίνονται 
συναντήσεις µικρών οµάδων εκπαιδευτικών 
(µέχρι 25-30 άτοµα), κατάλληλα 
εξοπλισµένο. 
• Ένα χώρο για Βιβλιοθήκη Π.Ε. και 
διατήρηση εντύπων και άλλων υλικών και 
µέσων. 
Στους νοµούς µε περισσότερες από µία ∆/νσεις 
Εκπ/σης για κάθε βαθµίδα τα Κ.Υ.Π.Ε. να είναι 
όσα και τα ζεύγη των ∆/νσεων Εκπ/σης 
(Α/θµιας - Β/θµιας). 
Σκεπτικό της πρότασης: Είναι γεγονός και 
τυχαίνει γενικής αποδοχής η άποψη ότι οι 
Υπεύθυνοι Π.Ε., στα δέκα περίπου χρόνια 
λειτουργίας του θεσµού, έχουν συµβάλει 
καθοριστικά στη διάδοση και εδραίωση της 
Π.Ε. στα σχολεία. 
Ο ρόλος του Υπεύθυνου Π.Ε. είναι διπλός: 
ο. ∆ιοικητικός (έγκριση - χρηµατοδότηση και 
διοκητικός έλεγχος - παρακολούθηση των 
προγραµµάτων Π.Ε., τήρηση αρχείων, 
µεσολάβηση µεταξύ των εκπ/κών αρχών και 
των διδασκόντων και γενικά διεκπεραίωση της 
γραφειοκρατίας). 
β. Καθοδηγητικός - συµβουλευτικός 

 
 
(Εµψύχωση και καθοδήγηση των 
εκπαιδευτικών, ώστε αφενός να πειστούν να 
αναλάβουν προγράµµατα Π.Ε., αφετέρου να τα 
φέρουν σε πέρας µε επιτυχία). 
Ενώ όµως για την άσκηση των διοικητικών 
καθηκόντων χρησιµοποιούν τις υποδοµές της 
∆/νσης στην οποία είναι αποσπασµένοι, για τον 
καθοδηγητκό - συµβουλευτικό τους ρόλο, που 
είναι αυτονόητα περισσότερο σηµαντικός από 
κάθε άποψη, δεν είχαν και εξακολουθούν να      
µην έχουν καµιά υποστήριξη! θα πρέπει 
κάποτε να αναγνωριστεί στους ανθρώπους που 
στελέχωσαν αυτόν το θεσµό, η συµβολή τους 
στην καθιέρωση της Π.Ε. µε την οργάνωση 
τοπικών επιµορφωτικών δράσεων και 
εκδηλώσεων, µε την έκδοση εντύπων, µε την 
προσπάθεια να εξοπλίσουν τα γραφεία τους µε 
µέσα, υλικά και βιβλία κτλ., µέσα από µια 
συνεχή και αγωνιώδη αναζήτηση 
χρηµατοδοτικών πάρων από τοπικούς φορείς 
και χορηγούς. ∆εν ισχυρίζοµαι βέβαια ότι όλοι 
οι Υπεύθυνοι ήταν και είναι το ίδιο δραστήριοι 
και αποτελεσµατικοί. Όπως σε κάθε τοµέα της 
ανθρώπινης δραστηριότητας, υπάρχουν 
Υπεύθυνοι που έχουν κάνει πάρα πολλά 
πράγµατα και άλλοι που έχουν κάνει πολύ 
λίγα. Αυτό όµως που έχει τελικά σηµασία για 
την αποτίµηση του θεσµού, είναι ότι έχει 
συνολικά συσσωρευτεί ένα τεράστιο σε όγκο 
σύνολο δραστηριοτήτων µε µόνη δαπάνη για 
το ∆ηµόσιο τον υπαλληλικό µισθό των 
Υπεύθυνων. 
Από την άλλη µεριά τα τελευταία χρόνια έχουν 
εµφανιστεί µε δυναµικό τρόπο τα Κ.Π.Ε. τα 
οποία έχουν παρουσιάσει εντυπωσιακές και 
ποιοτικά αναβαθµισµένες - αν και όχι πάντοτε- 
δραστηριότητες στο χώρο της Π.Ε. Οι 
δραστηριότητες αυτές όµως, απευθύνονται σε 
ένα πολύ µικρό ποσοστό του µαθητικού 
πληθυσµού, ενώ ταυτόχρονα έχουν πολύ 
µεγάλο κόστος, αν λάβουµε υπόψη ότι ο 
ετήσιος προϋπολογισµός ενός Κ.Π.Ε., µόνο για 
τα λειτουργικά του έξοδα, είναι της τάξεως 
των 30- 50 εκατοµ. δραχµών. Είναι περίπου 
βέβαιο ότι τα χρήµατα αυτά δεν θα υπάρχουν 
όταν "τελειώσουν" οι επιχορηγήσεις της Ε.Ε., 
δηλαδή τα ΚΠΣ. Αλλά και αν υπάρξουν, σε 
καµιά περίπτωση δε µπορούν να καλύψουν 
ολόκληρο το µαθητικό πληθυσµό, ούτε να 
υποκαταστήσουν την Π.Ε. που παρέχεται στο 
σχολείο. 
Σε σχέση µε την παραπάνω θέση, στο 2ο ΚΠΣ 
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παρατηρήθηκε ο εξής ανορθολογισµός στη 
διαχείριση του πακέτου για την Π.Ε.: Η µερίδα 
του λέοντος πήγε στα Κ.Π.Ε, ενώ οι δράσεις 
που προβλέπονταν για την ενίσχυση της 
εργασίας στο σχολείο, µε εξαίρεση την 
επιµόρφωση, είτε δεν έγιναν είτε δεν 
ολοκληρώθηκαν ακόµη (!) είτε αποδείχτηκαν 
αναποτελεσµατικές και γενικά πέρασαν 
απαρατήρητες. Κατά την άποψη µου, η 
αποτυχία αυτή οφείλεται σε ένα βαθµό στο 
γεγονός ότι δεν αξιοποιήθηκαν οι Υπεύθυνοι 
Π.Ε. (πράγµα που έγινε στην περίπτωση των 
Υπεύθυνων Αγωγής Υγείας που αν και είχαν 
µικρότερη πείρα, το ΥΠΕΠΘ τους εµπιστεύθηκε 
περισσότερες ευθύνες). Είναι πραγµατικά 
δυσεξήγητο γιατί το ΥΠΕΠΘ δεν εµπιστεύτηκε 
στα δικά του αποκεντρωµένα στελέχη, που 
έχουν αποδείξει τις δυνατότητες και την 
αποτελεσµατικότητα τους, παρά µόνο να 
διαχειριστούν ένα εκατοµ. δραχµές περίπου 
κατά ∆ιεύθυνση και αυτό την τελευταία χρονιά 
και ως περίσσευµα από άλλες δράσεις! 
θεωρώ ότι το λάθος αυτό δεν πρέπει να 
επαναληφθεί. Η συνέχιση αυτής της πολιτικής 
θα έχει ως αποτέλεσµα την αποδυνάµωση του 
καθοδηγητικού και παιδαγωγικού ρόλου του 
Υπεύθυνου και την απασχόληση του 
αποκλειστικά σε διοικητικά καθήκοντα. Ήδη η 
τάση της ενίσχυσης του διοικητικού ρόλου 
(διεκπεραίωση επιπλέον γραφειοκρατικών 
διαδικασιών, π.χ. εγκρίσεις εκδροµών και 
µετακινήσεων σχολικών οµάδων στα ΚΠΕ), εις 
βάρος του καθοδηγικού και παιδαγωγικού 
έργου είναι µια πραγµατικότητα που απειλεί να 
ακυρώσει εκείνα ακριβώς τα χαρακτηριστικά 
του θεσµού που αποδείχτηκαν καινοτοµικά και 
παιδαγωγικά αποτελεσµατικά (εµψύχωση των 
εκπαιδευτικών, τοπική επιµορφωτική 
δραστηριότητα, σύνδεση του σχολείου µε την 
τοπική κοινωνία κτλ.). Το Γ' ΚΠΣ είναι η 
τελευταία ευκαιρία που δεν πρέπει να χαθεί, 
θεωρώ ότι ο πιο αποτελεσµατικός τρόπος για 
να πιάσουν τόπο τα χρήµατα του ΚΠΣ, θα 
είναι 
να υποστηριχθεί, συστηµατικά και 
µεθοδευµένα, το καθοδηγητικό έργο των 
Υπεύθυνων Π.Ε. Για να γίνει αυτό, απαιτείται 
καταρχάς µια υποστηρικτική δοµή, ένα µικρό 
αλλά καλά εξοπλισµένο και οργανωµένο 
"Κέντρο Υποστήριξης της Π.Ε." σε Νοµαρχιακό 
επίπεδο. Η υποστηρικτική αυτή δοµή θα 
πρέπει να είναι κοινή για την Α/θµια και 
Β/θµια Εκπ/ση σε επίπεδο νοµού για δύο 

 
 
κυρίως λόγους: 
α. Επιτυγχάνεται οικονοµία στον εξοπλισµό 
(µία σειρά µέσων εξοπλισµού αντί για δύο 
κτλ.) και καλύτερη αξιοποίηση των 
χρηµατικών πόρων. 
β. Ενισχύεται η συνεργασία µεταξύ των 
βαθµίδων της σχολικής Εκπαίδευσης, που 
µέχρι τώρα αποδείχτηκε γόνιµη και 
αποτελεσµατική στην Π.Ε. 
Βεβαίως η συνύπαρξη των δύο Υπεύθυνων 
είναι πιθανόν να προκαλέσει κάποιες τριβές, 
ωστόσο θα πρέπει να είναι µια πρόκληση και 
για τους ίδιους η αρµονική συνεργασία, που 
άλλωστε αποτελεί και θεµελιώδες στοιχείο της 
φιλοσοφίας της Π.Ε. 

Β. Μεταπτυχιακές σπουδές στην Π.Ε. 
Η οργάνωση µεταπτυχιακών σπουδών Π.Ε. 
(µε έµφαση στην παιδαγωγική διάσταση) είναι 
ένα ώριµο αίτηµα. Κατά τη γνώµη µου οι 
µεταπτυχιακές σπουδές θα είναι περισσότερο 
αποτελεσµατικές, αν ο σχεδιασµός τους 
ακολουθήσει τις παρακάτω κατευθύνσεις: 
• Να οργανωθούν σε παιδαγωγικά τµήµατα ή, 
αν είναι διατµηµατικές, την κύρια ευθύνη να 
έχουν τα παιδαγωγικά τµήµατα. 
• Να είναι διετείς, µε δυνατότητα συνέχισης 
για διδακτορικό δίπλωµα. 
• Το περιεχόµενο των σπουδών να προκύψει 
µε διερεύνηση της διεθνούς πρακτικής αλλά 
και ένα ευρύ διάλογο µε όλους τους 
ενδιαφερόµενους, ώστε να ανταποκρίνονται 
στις πραγµατικές ανάγκες της ελληνικής 
εκπαίδευσης, χωρίς να χάνουν τον 
ακαδηµαϊκό τους χαρακτήρα. 
• Το δικαίωµα φοίτησης να καθορίζεται γενικά 
µε ακαδηµαϊκά κριτήρια, αλλά να 
θεσµοθετηθεί και κάποια προτεραιότητα 
φοίτησης για τους νυν και πρώην 
Υπεύθυνους Π.Ε. κατά στελέχη των Κ.Π.Ε. 
(π.χ. θα µπορούσε ένας αριθµός των 
συνολικών "θέσεων", όχι µεγαλύτερος του 
50%, να καταλαµβάνεται κατά 
προτεραιότητα από Υπεύθυνους Π.Ε. και 
στελέχη των ΚΠΕ). ∆ε θεωρώ επιτυχές το 
παράδειγµα του Σ.Ε.Π. (µονοετείς 
υποχρεωτικές σπουδές αποκλειστικά για 
Υπεύθυνους). 

Γ. Μελλοντικά επιµορφωτικό 
προγράµµατα για την Π.Ε. 

Τα αποκεντρωµένα επιµορφωτικά 

 
 
προγράµµατα που πραγµατοποιήθηκαν µε το 
Β'ΚΠΣ ήταν γενικά µια θετική ενέργεια. 
Ωστόσο, από συζητήσεις µε συναδέλφους από 
διάφορους νοµούς, που τα παρακολούθησαν, 
προκύπτουν σε πρώτη θεώρηση δύο έκδηλα 
συµπεράσµατα: (α) ότι ήταν εξαιρετικά άνισα 
(έγιναν πολύ καλά αλλά και πολύ µέτρια 
προγράµµατα) και (β) µε τον τρόπο που 
σχεδιάστηκαν είχαν ορισµένες αδυναµίες τόσο 
στο περιεχόµενο όσο και στην οργάνωση 
Ορισµένες από τις διαπιστωµένες αδυναµίες θα 
µπορούσαν ενδεχοµένως να ξεπεραστούν σε 
µελλοντικά προγράµµατα µε την υιοθέτηση 
των ακόλουθων προτάσεων: 
1. Η προκήρυξη του επιµορφωτικού 

προγράµµατος δε θα πρέπει να είναι τόσο 
περιοριστική και ανελαστική ως προς το 
περιεχόµενο του "προγράµµατος 
σπουδών". Θα πρέπει ο φορέας που 
αναλαµβάνει την υλοποίηση να µπορεί να 
προτείνει θέµατα της επιλογής του 
λαµβάνοντας υπόψη ορισµένες γενικές 
κατευθύνσεις, τους στόχους της 
επιµόρφωσης και ορισµένους ποσοτικής 
φύσεως κυρίως περιορισµούς (π.χ. την 
αναλογία επιστηµονικού/παιδαγωγικού 
περιεχοµένου ή την αναλογία 
θεωρητικού/πρακτικού µέρους της 
επιµόρφωσης). Επίσης θα πρέπει να 
λαµβάνονται υπόψη οι ανάγκες και οι 
επιθυµίες των επιµορφούµενων, οι οποίες 
θα πρέπει να έχουν διερευνηθεί πριν από 
την κατάρτιση του προγράµµατος. 

Ενδεικτικά αναφέρω ορισµένα θέµατα - 
περιεχόµενα που θα µπορούσαν να 
συµπεριληφθούν σε µελλοντικά προγράµµατα: 
α. Η σχέση της Π.Ε. µε τη διδασκαλία των Φ.Ε. 

Οι εποικοδοµητικές µέθοδοι διδασκαλίας και 
η εφαρµογή τους στην Π.Ε. 

β. ∆ιδασκαλία σε οµάδες και δυναµική της 
οµάδας. 

γ. Εφαρµογές των Νέων Τεχνολογιών στην Π.Ε. 
δ. Οι Υπεύθυνοι να µπορούν να προτείνουν 

ορισµένα τοπικής σηµασίας θέµατα 
2. Η κύρια ευθύνη του προγράµµατος θα 

πρέπει να ανήκει σε πανεπιστηµιακό φορέα, 
αλλά και οι τοπικοί Υπεύθυνοι Π.Ε. να έχουν 
σηµαντική συµµετοχή. Η προκήρυξη να 
προβλέπει και να ρυθµίζει τη συνεργασία 
του οργανωτικού φορέα µε τους τοπικούς 
Υπεύθυνους, οι οποίοι θα πρέπει να 
διαχειρίζονται ένα µέρος της δαπάνης. 
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Συµπεράσµατα 
και προτάσεις 

συνάντησης στελεχών 
της εκπαίδευσης 

για τις προοπτικές, 
τους στόχους και 

τις ανάγκες 
της περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης: 
Στέφανος Παρασκευόπουλος 

Επικ.Καθηγητής ΠΤ∆Ε-ΑΠΘ 

 

 

Με τον τερµατισµό του προγράµµατος 
"Επιµόρφωση εκπαιδευτικών και στελεχών της 
Εκπαίδευσης στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση" 
στην Ανατολική Μακεδονία και Θράκη, 
πραγµατοποιήθηκε συνάντηση µεταξύ των 
διοργανωτών και των συνεργατών του 
προγράµµατος. Η συνάντηση έγινε στο 
Παρανέστι του νοµού ∆ράµας στις 11 και 12 
Νοεµβρίου του 2000. Στόχος της ήταν 
καταρχάς η αξιολόγηση του προγράµµατος. Με 
την ευκαιρία συζητήθηκαν και οι ανάγκες της 
Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης και 
καταγράφηκαν οι προτάσεις των στελεχών 
της. 
Στη συνάντηση συµµετείχαν οι: Στ. 
Παρασκευόπουλος (επίκουρος καθηγητής 
Παιδαγωγικού Τµήµατος ∆ηµοτικής 
Εκπαίδευσης -ΑΠΘ και επιστηµονικός 
υπεύθυνος του προγράµµατος), Α. 
Γεωργόπουλος (αναπληρωτής καθηγητής 
Παιδαγωγικού Τµήµατος Νηπιαγωγών-ΑΠΘ και 
αναπληρωτής υπεύθυνος του προγράµµατος), 
Ι. ∆εληγεωργάκος (εσωτερικός αξιολογητής του 
προγράµµατος) και 21 εκπαιδευτικοί - νυν και 
πρώην υπεύθυνοι Π.Ε. και στελέχη Κ.Π.Ε. από 
διάφορους νοµούς της Μακεδονίας και της 
Θράκης. Συγκεκριµένα συµµετείχαν οι θ. 
Μαρδίρης, Ζ. Αγγελίδης, Ο. Απανωµεριτάκη, Ν. 
Γερµαντζίδης, Π. Γεωργαντά, Γ. Σερµπέζης, Α. 
Τράκας, Β. Λογκιζίδης, Χ. Μηλώσης, Θ. 
Τσακιρίδης, Ε. Σιώκη, Π. Γκίρµπας, Κ. Τάτση, Γ. 
Μπλάτση, Κ. Γκλιάος, Ε. Τριαντάφυλλου, Σ. 
Θεοδωρίδου, Γ. Περδίκης, Γ. Ταξιάρχου, Γ,. 
Καλαϊτζής και Σ. Κεχαγιόγλου. 
Από τη συζήτηση προέκυψαν ορισµένα γενικά 
συµπεράσµατα. Πιο συγκεκριµένα προέκυψε η 
αναγκαιότητα για: 
•Υποστήριξη του έργου των υπεύθυνων Π.Ε 
(εκπαίδευση, υλικό, προγράµµατα). 

• Συνεργασία των φορέων που ασχολούνται µε 
την Π.Ε. (ρόλοι διακριτοί και 
αλληλοσυµπληρούµενοι). 
• Βαρύτητα στην ποιότητα και στον πρακτικό 
χαρακτήρα των προγραµµάτων. 
• ∆ηµιουργία εξειδικευµένου φορέα (δοµής) 
για την υποστήριξη και το συντονισµό των 
εµπλεκοµένων µε την Π.Ε. 
Μερικές από τις ενέργειες που διατυπώθηκαν 
παραπάνω αναλύονται ως εξής: 

1. Υλοποίηση επιµορφωτικών προγραµµάτων 
Π.Ε.: Απαραίτητη προϋπόθεση για την 

 
 
ουσιαστική διάδοση και εφαρµογή της Π.Ε. 
είναι η διαρκής επιµόρφωση. Επιµόρφωση και 
για τα άτοµα τα οποία θέλουν να αποκτήσουν 
µια πρώτη επαφή µε το αντικείµενο, αλλά και 
για εκπαιδευτικούς που βρίσκονται σε 
προχωρηµένο γνωστικό στάδιο, θα πρέπει να 
ληφθεί υπόψη ότι η Π.Ε. είναι µια παιδαγωγική 
διαδικασία, θα πρέπει εποµένως να γίνεται σε 
συνεργασία µε τους υπεύθυνους Π.Ε. αλλά και 
τα Κ.Π.Ε. των νοµών. 

2. ∆ηµιουργία µεταπτυχιακών τµηµάτων στην 
Π.Ε.: 
Το µοντέλο αυτό διακρίνεται σε δύο υποσκέλη: 
α. Μεταπτυχιακό τύπου master, 24µηνης 
φοίτησης, το οποίο µε την απόκτηση του θα 
δίνει τη δυνατότητα συνέχισης των σπουδών σε 
επίπεδο διδακτορικής διατριβής. Στόχος των 
µεταπτυχιακών αυτού του είδους είναι η 
εκπόνηση έρευνας η οποία αποτελεί την 
κινητήρια δύναµη για την Π.Ε. 
β. Μεταπτυχιακό εξειδίκευσης - ειδικό 
δίπλωµα, 12µηνης φοίτησης, το οποίο θα 
αφορά αποκλειστικά τα ενεργά στελέχη της 
Π.Ε. (υπεύθυνους Π.Ε., υπάλληλους των ΚΠΕ). 
Με το µεταπτυχιακό εξειδίκευσης θα τους δοθεί 
η δυνατότητα να εµπλουτίσουν τις γνώσεις 
τους και να αναβαθµίσουν την ποιότητα της 
δουλειάς τους. Με την απόκτηση του 
µεταπτυχιακού εξειδίκευσης δε θα τους δίνεται 
η δυνατότητα να προχωρήσουν σε σπουδές 
τύπου διδακτορικού. 

3. ∆ηµιουργία ειδικών φορέων Π.Ε.: Ένας 
τέτοιος φορέας θα λειτουργήσει ως κέντρο 
υποστήριξης των εκπαιδευτικών που 
ασχολούνται µε την Π.Ε. Με τα σηµερινά 
δεδοµένα, η επικοινωνία µεταξύ των 
εκπαιδευτικών που ασχολούνται µε την Π.Ε. 
είναι σχεδόν αδύνατη. Οι υπεύθυνοι Π.Ε. 
περιορίζονται στα όρια του νοµού τους µη 
έχοντας τη δυνατότητα ευρύτερης 
επικοινωνίας. Οι φορείς αυτοί θα σταθούν ως 
σύνδεσµοι δίνοντας τη δυνατότητα τακτικών 
συναντήσεων για επικοινωνία, 
αλληλοενηµέρωση και ανταλλαγή απόψεων 
αλλά και για ανταλλαγή και διακίνηση 
εκπαιδευτικού υλικού, δράσεις οι οποίες θα 
διαδραµατίσουν ρόλο αρωγού στην υλοποίηση 
προγραµµάτων Π.Ε., από τους εκπαιδευτικούς 
Α'θµιας και Β'θµιας Εκπαίδευσης, στα σχολεία 
της περιφέρειας. 
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Περί 

περιβαλλοντικής 
αγωγής 

Ρούλα Γκόλιου 

 
 

Με αφορµή µια πολύ συµπαθητική και 
ζεστή συνάντηση που έγινε στο ΚΠΕ 
Κορδελιού µε "θέµα η µέριµνα για τα ζώα", 
θυµήθηκα ορισµένα κι έκανα κάποιους 
συνειρµούς. 
Στο σχολείο που υπηρετούσα για πολλά 
χρόνια κατά καιρούς επισκέπτονταν τον 
αυλόγυρο αλλά και τους εσωτερικούς 
χώρους του αδέσποτα 
σκυλιά που κατέφευγαν εκεί προφανώς για 
να φάνε τίποτε αποµεινάρια από 
αυτά που τρώγανε τα παιδιά στο κυλικείο 
και που έπεφταν κάτω 
από 'δω κι 'κεί. 
Μάλιστα θυµάµαι ότι έβρισκαν καταφύγιο 
καµιά φορά και πληγωµένα ζώα. 
Σ' αυτές τις περιπτώσεις οι µαθητές 
απευθύνονταν σ' εµάς τους καθηγητές «της 
περιβαλλοντικής» θεωρώντας ότι αφού 
είµαστε ευαισθητοποιηµένοι µε το 
περιβάλλον, θα ξέρουµε κι από 
περίθαλψη αδέσποτων ή πληγωµένων 
σκυλιών, πουλιών και άλλων 
ζώων γενικά. 
Ίσως και να µην είχαν κι άδικο. 
Φαίνεται όµως ότι και πολλοί συνάδελφοι 
είχαν την ίδια άποψη ή πιθανώς 
παρέπεµπαν σ' εµάς τους µαθητές, για ν' 
απαλλαγούν οι ίδιοι από κάποια επιπλέον 
έννοια ή απασχόληση. 
Αυτό βέβαια δε συνέβαινε µόνο µε τα ζώα, 
αλλά και µε οτιδήποτε σχετικό ή άσχετο µε 
θέµατα περιβάλλοντος προέκυπτε στο 
σχολείο. 
Κάποιοι συνάδελφοι π.χ. δεν παρέλειπαν 
κάθε φορά που υπήρχαν σκουπίδια στις 
αίθουσες ή στους διαδρόµους ν' 
απευθύνονται σ' εµάς ή σ' εµένα 
προσωπικά και να λένε «τι κάνετε εσείς της 
περιβαλλοντικής;». 
Ειδικά στο τέλος της χρονιάς που κάποιοι 
µαθητές έσχιζαν τα βιβλία και τα πετούσαν 
κάτω, αυτό το σχόλιο το εισέπραττα 
απαραίτητα. 
Όχι βέβαια από όλους αλλά από ορισµένους 
λίγους οι οποίοι δεν έβλεπαν µε καλό µάτι 
την «περιβαλλοντική», που περνούσαν 
µπροστά από τις εκθέσεις µας µε 
επιδεικτική αδιαφορία, που µπορεί να 
έλεγαν για κάποια εκδήλωση µας «καλή η 

 
 
προσπάθεια», ενώ δικά τους δείγµατα 
δουλειάς δεν είχαµε δει ποτέ. 
Αρκετοί ήταν αυτοί που θεωρούσαν ότι οι 
µαθητές των οµάδων της Περιβαλλοντικής 
έπρεπε να είναι οι «σκουπιδιάρηδες» του 
σχολείου, να µαζεύουν δηλαδή τα 
σκουπίδια που πετούσαν οι υπόλοιποι, να 
ταχτοποιούν την ακαταστασία που 
δηµιουργούσαν οι άλλοι κτλ. 
Πότε δεν ήµουν αυτής της άποψης, αλλά 
παρ' όλα αυτά αισθανόµουν το φορτίο 
βαρύ επάνω µου. 
Προσπαθούσα να αµυνθώ φέροντας 
επιχειρήµατα όπως ότι, αν οι γνώσεις που 
δίνουµε στην τάξη κατακτώνται σε 
διαφορετικό βάθρο από τον κάθε µαθητή, 
πόσο µάλλον η περιβαλλοντική αγωγή που 
θέλει να διαµορφώσει στάσεις και 
συµπεριφορές. 
Έλεγα ότι η απόκτηση αγωγής και κατ' 
επέκταση περιβαλλοντικής αγωγής είναι 
πολύ πιο δύσκολη υπόθεση από την 
απόκτηση γνώσεων. 
θα ήθελα να πω ακόµη περισσότερα π.χ. 
ότι η περιβαλλοντική αγωγή είναι υπόθεση 
όλων κι όχι µιας µικρής µόνο µερίδας 
συναδέλφων, ότι κι εδώ 
όπως και σ' όλη τη διαδικασία της 
«αγωγής» το µεγαλύτερο ρόλο παίζει όχι 
ό,τι λες, αλλά τι κάνεις και κυρίως «πώς» 
το κάνεις. 
Ότι το σχολικό «παραπρόγραµµα» είναι 
ισχυρότερο από το σχολικό πρόγραµµα. 
Ότι και ο εκπαιδευτικός διαµορφώνεται και 
αλλάζει µέσα από τη δράση του στην 
περιβαλλοντική οµάδα. 
Ότι δεν µπορεί µε κάποιες παραινέσεις του 
τύπου «µη σχίζετε τα βιβλία» να 
απαλείψεις δια µαγείας την εχθρότητα 
απέναντι τους την οποία το εκπαιδευτικό 
σύστηµα, που µέσα σ' αυτό είµαστε κι 
εµείς, κατάφερε να συσσωρεύσει στους 
µαθητές. 
Και άλλα πολλά... 
Φοβάµαι όµως ότι ο µονόλογος χωρίς 
αντίλογο είναι κι αυτός µια στάση ζωής και 
µάλιστα αντίθετη µε τις αρχές και τις τάξεις 
της Περιβαλλοντικής εκπαίδευσης. 
Γι' αυτό σταµατώ εδώ και περιµένω 
αντίλογο. 
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Πρόγραµµα 

Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης 

ΘΕΜΑΤΙΚΗ ΕΝΟΤΗΤΑ: 
ΤΟ ΝΕΡΟ 

ΣΧΟΛΙΚΟ ΕΤΟΣ 1999 - 2000 

ΕΙ∆ΙΚΟ ∆ΗΜ. ΣΧΟΛΕΙΟ ΤΥΦΛΩΝ 

ΚΑΛΛΙΘΕΑΣ ΤΑΞΗ Β' 
∆ασκάλα τάξης: Νεντή Ρίτσα 

Οι σχέσεις του ανθρώπου µε το περιβάλλον δεν είναι µονόπλευ- 
ρες είναι αµφίπλευρες. Το περιβάλλον συµβάλλει και επιδρά 
στην ανάπτυξη και εξέλιξη του ανθρώπου. Το ίδιο και ο άνθρω- 
πος επιδρά µε τη σειρά του στο περιβάλλον και το διαφοροποι- 
εί. ∆υστυχώς στις µέρες µας, το περιβάλλον των ανεπτυγµένων 
κοινωνιών διαφοροποιείται σε βαθµό που µολύνεται και κατα- 
στρέφεται. Φαντάζεστε τι σηµαίνει αυτό γιο τους µη ανανεωµέ- 
νους φυσικούς πόρους όπως είναι η βλάστηση, το νερό και ο α- 
έρας. Ένα από τα τρία αυτό στοιχεία, το νερό, απασχόλησε τού- 
τη την εργασία µας. 
Το Π.Π.Ε. της ∆' ∆ιεύθυνσης Πρωτοβάθµιας Εκπαίδευσης Αθη- 
νών, στο οποίο υπαχθήκαµε, ήταν «ΤΟ ΝΕΡΟ». Εµείς δουλέψα- 
µε το επιµέρους θέµα: «Η ύδρευση της Αττικής». Τα αλληλε- 

ξαρτώµενα υποθέµατα ήταν απεριόριστα σε πλήθος. Έπρεπε να 
αναφερθούµε στον κύκλο του νερού στην ατµόσφαιρα, στο πώς 
µαζεύεται το νερό, πώς γίνεται πόσιµο, τι γίνεται µετά τη χρήση 
του κ.ά. 
Τα παραπάνω θέµατα ανήκουν στη διδακτέα ύλη της τάξης αυ- 
τής, αλλά φυσικά και το κίνητρο µας δεν ήταν αυτό. Μας προ- 
σέλκυσε η ιδέα να παρουσιάσουµε ένα ολοκληρωµένο θέµα που 

αφορά το περιβάλλον µας σε ένα ευρύτερο κοινό από το κοινό 
του σχολείου µας, και τα παιδιά να νιώσουν την αποδοχή αυτού 
του κοινού για ένα έργο αληθινά δικό τους. 
Η τάξη µου αποτελείτο από τρεις µαθητές µε προβλήµατα όρα- 
σης. Ο Κωνσταντίνος µε τύφλωση, ετών 9, η Κική µε όραση αρ- 
κετά κάτω του 1/20, ετών 10, και η Χριστίνα µε όραση γύρω 
στο 1/20, ηλικίας 8 ετών. 
∆ιευκρινιστικά να πούµε ότι νοµικά, άτοµα µε όραση 1/10 - 
1 /20 θεωρούνται αµβλύωπες και κάτω του 1/10 τυφλοί, πρα- 
κτικά δεν µπορεί να διακρίνει τα ανοιχτά δάχτυλα µιας παλάµης 
από απόσταση 5 µέτρων. 
Επίσης ίσως παραξενεύεστε για τη διαφορά στις ηλικίες των µα- 
θητών. Στο ειδικό σχολείο, όπως ίσως γνωρίζετε, ο µαθητής α- 
κολουθεί εκπαιδευτικό πρόγραµµα αρκετά εξειδικευµένο ανά- 
λογα µε τις ιδιαίτερες ανάγκες του που καθορίζουν και το ρυθµό 
του, οπότε και το πότε θα ολοκληρωθεί τις απαιτήσεις κάθε τά- 
ξης. Άλλοτε πάλι συνοδεύεται η τύφλωση µε προβλήµατα νοη- 
µοσύνης, συµπεριφοράς, κινητικά κ.ά. 
Το παιδί που δεν έχει πρόβληµα όρασης ή κάποιο άλλο, παρα- 
τηρεί το περιβάλλον του και σχολιάζει. «Όσα µια εικόνα τόσα χί- 
λιες λέξεις» λέει µια γνωστή ρήση και φαίνεται στο µεγαλείο της 
κατά την εκπαίδευση τυφλών ανθρώπων. Ο τυφλός, που δεν έ- 
χει εικόνα αποχετευτικών έργων, υδρευτικών αγωγών, λιµνών- 
αποταµιευτήρων, έχει κάπως µαγικά εξηγήσει την παροχή νε- 
ρού στο σπίτι του ή δεν έχει αναρωτηθεί καθόλου το πώς. Όσα 
φτάνει το µάτι µας και κάνει εικόνα, αναπαράσταση εγκεφαλική, 
ανάµνηση, γνώση ο τυφλός µέσω της αφής φτιάχνει τις δικές 
του εικόνες. Αντιλαµβάνεστε λοιπόν ότι έχει την ανάγκη από ό- 
σο το δυνατό περισσότερες πραγµατικές προσεγγίσεις καθώς 
και από µακέτες, οµοιώµατα, προπλάσµατα και ερεθίσµατα που 
απευθύνονται στις υπόλοιπες αισθήσεις του. 
Η δυσκολία στην επάρκεια εποπτικού υλικού είναι τεράστια. Α- 
παιτείται λεπτοµερής προγραµµατισµός των διδακτικών ενερ- 
γειών και ετοιµασία εποπτικού υλικού ανάλογου κάθε φορά της 
ύλης και των αναγκών των συγκεκριµένων µαθητών. 
Η επεξεργασία λοιπόν του συγκεκριµένου Π.Π.Ε. είχε αντικειµε- 
νικές δυσκολίες στις οποίες πιστεύω αντεπεξήλθαµε µε επιτυχία 
και αυτό που έδωσαν τα παιδιά ήταν άξιο λόγου. Είναι σίγουρο 
ότι αυτά βγήκαν κερδισµένα: µε πνεύµα συνεργασίας εντονότε- 
ρο, αυτοπεποίθηση και σεβασµό στη δουλειά τους και τη δου- 
λειά των άλλων. 
Επιτρέψτε µου να σας παρουσιάσω το γιατί και το πώς αυτού 

 

Υπηρετώ 15 χρόνια την πρωτοβάθµια εκπαίδευση και τα τελευταία 4 χρόνια στην Ειδι-
κή Αγωγή. Ήταν φέτος µια πρόκληση για µένα και τους µαθητές µου να συµµετέχουµε
σε Πρόγραµµα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης (Π.Π.Ε.). Έτσι φέτος "µπήκαµε" στη θε-
µατική ενότητα «ΝΕΡΟ» του Π.Π.Ε. της ∆' ∆ιεύθυνσης Πρωτοβάθµιας Εκπαίδευσης Α-
θηνών, στην οποία ανήκουµε διοικητικά. Με την αµέριστη βοήθεια του διευθυντή του
σχολείου µας και των συναδέλφων µου, φτάσαµε στην ολοκλήρωση του προγράµµα-
τος και της παρουσίασης του στη γιορτή Π.Π.Ε. που πραγµατοποιήθηκε στον 'Αλιµο 
Αττικής, τον Ιούνιο 2000. 
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του προγράµµατος. 
Σκοπός του Π.Π.Ε.: Ξεκινώντας το πρόγραµµα αυτό 
είχαµε σα σκοπό: 
α) ο µαθητής να αποκτήσει γνώσεις γύρω από το νερό, το ταξίδι 
του στη φύση µε απώτερο σκοπό την επαφή του παιδιού µε το 
περιβάλλον και τους φυσικούς πόρους, ώστε να εκτιµήσει την α- 
ξία τους και να συµβάλλει στη βελτίωση και τη διατήρηση τους, 
β) να αναπτύξει σχέσεις συνεργασίας, οµαδικής δουλειάς και α- 
νταλλαγής απόψεων, 
γ) να προβληθεί σε µια ευρύτερη σχολική ενότητα, σε ένα άλλο 
κοινό πέραν του οικείου σχολικού του, φεύγοντας από την απο- 
µόνωση που τους επιβάλλει η άποψη της κοινωνίας περί ανικα- 
νότητας, µειονεξίας και διαφορετικότητας. 
Οι στόχοι µας εστιάζονται τόσο στην ανάπτυξη γνωστικών δο- 
µών όσο και στην ανάπτυξη κινητικών δεξιοτήτων. 
Ειδικότερα στοχεύουµε ο µαθητής 
Π να γνωρίσει τον κύκλο του νερού, 
Π πώς συλλέγεται και γίνεται πόσιµο, 
Π πώς συλλέγονται και καθαρίζονται τα λύµατα, 
Π πού οδηγούνται µετά τα λύµατα, 
Π να καλλιεργήσει την παρατήρηση του, να σκέφτεται, να συ- 
µπεραίνει, 
1 να οδηγείται σε συµπεράσµατα οικολογικού περιεχοµένου, 
Π να δηµιουργήσει στάσεις προστασίας του περιβάλλοντος, 
Π να προβληθεί ο ίδιος και η δουλειά του σε µια ευρύτερη µα- 
θητική κοινότητα επί ίσοις όροις. 
Τα παραπάνω θα επιτευχθούν µε πολλή δουλειά: παρατηρώ- 
ντας, µετρώντας, συγκρίνοντας, συµπεραίνοντας, µε πρωταρχι- 
κή την αίσθηση της αφής στον αντίποδα της όρασης. Η πράξη ο- 
δηγεί στη µάθηση και η µάθηση στην πράξη. Το παιχνίδι, το θέα- 
τρο και οι κατασκευές, οι επισκέψεις στη φύση είχαν τον πρω- 
ταρχικό ρόλο. 
Οι διδακτικές ενέργειες, θεωρήσαµε σκόπιµο να παρουσιά- 
σουµε όχι κατά είδος τις ενέργειες µας αλλά µε χρονική σειρά, ώ- 
στε να έχετε µια λογική σειρά της χρηστικότητας και λειτουργι- 
κότητας κάθε ενέργειας µας. Πολλές φορές κάνουµε µεγάλες πα- 
ρενθέσεις για να αναφερθούµε σε απορίες των παιδιών, γνωστι- 
κές ελλείψεις ή παρανοήσεις που δεν ήταν και λίγες. Το θέµα µας 
ήταν έτσι ώστε το γνωστικό υπόβαθρο ήταν απαραίτητο. Τα βή- 
µατα µας ήταν τα παρακάτω: 
∆ιδασκαλία των γεωφυσικών όρων: βουνό, πεδιάδα, ποταµός, 
εκβολές ποταµού -δέλτα, θάλασσα, λίµνη φυσική και τεχνητή. 
Οι παραπάνω έννοιες διδάχθηκαν περιγραφικά σε συνδυασµό 
µε κατασκευές από πλαστελίνη των γεωφυσικών στοιχείων. 
Ευτυχώς και οι τρεις µαθητές είχαν εµπειρία από βουνό και 
θάλασσα, ώστε δώσαµε έµφαση στους υπόλοιπους γεωφυσι- 
κούς όρους. Επισκεφθήκαµε µια αρκετά καλή παιδική χαρά 
στη Γλυφάδα µε φυσικούς πόρους και κοιλώµατα, τον ποτα- 
µό Κηφισό λόγω γειτονίας, περπατήσαµε κατά µήκος του, πε- 
ράσαµε στην αντίπερα όχθη και πήγαµε στις εκβολές του. Τα 
παιδιά χάρηκαν το περπάτηµα, τους ήχους, την ύπαρξη τους 
στο φυσικό περιβάλλον και για µια φορά ακόµη αποδείχθηκε 
πρώτον ότι ο άνθρωπος, και περισσότερο το παιδί, έχει ανά- 
γκη να είναι στη φύση και δεύτερον ότι ο άνθρωπος δεν ξέρει 
τη φύση, οπότε και τις απαιτήσεις της, για να συνεχίσει να 
προσφέρει στον άνθρωπο. 

 
 
Το επόµενο βήµα µας είναι να µεταφέρουµε όσα είδαµε σ' ένα 
πρόπλασµα που φτιάξαµε ως εξής: πάνω σ' ένα κόντρα πλακέ α- 
ναπαραστήσαµε µε πλαστελίνη το βουνά, το ποτάµι, την πεδιά- 
δα, τη λίµνη, το φράγµα. Η µεταφορά σ' άλλη κλίµακα ενός 
πραγµατικού σώµατος είναι µια διαδικασία δύσκολη, όπως το να 
διακρίνει ο τυφλός αυτά που ήδη γνωρίζει σε άλλη κλίµακα είναι 
εξίσου δύσκολο, χωρίς να καθοδηγηθεί µε µια διευκρίνιση. Κάθε 
παιδί έφτιαξε ένα γεωφυσικά στοιχείο και ύστερα τα συνθέσαµε 
σε κάτι ενιαίο. Εδώ βέβαια οι πειραµατισµοί ήταν άφθονοι και η 
µεθόδευση συγκεκριµένη. Αν π.χ. µιλήσουµε για το βουνό- διη- 
γηθήκαµε εµπειρίες µας στο βουνό- Το περιγράψαµε- Σταθήκα- 
µε στα κύρια µορφολογικά του στοιχεία- πήραµε αυτά τα στοι- 
χεία και τα αναπαραστήσαµε µε αναφορά µας σε παρόµοια σχή- 
µατα του περίγυρου µας όπως φρούτων, αντικειµένων του σπι- 
τιού, της τάξης κτλ. 
Σ' αυτά το σηµείο βέβαια θίγεται ένα µεγάλο διδακτικό θέµα: "η 
διδασκαλία ανάγλυφων χαρτιών, σχεδίων και τρισδιάστατων 
σωµάτων, προσέγγιση και αναγνώριση τους" που στη χώρο µας 
δεν έχει απασχολήσει συστηµατικά όσους ασχολούνται µε τα 
προγράµµατα εκπαίδευσης τυφλών, να µου επιτραπεί να πω. 
Ύστερο αφιερώσαµε ένα αρκετά µεγάλο διάστηµα στα καιρικά 
φαινόµενα που συνδέονται άµεσα µε το νερό. Η προσέγγιση ήταν 
βιωµατική. 
Ευτυχώς και οι τρεις µαθητές είχαν εµπειρία από χιόνι. Όπως 
καταλαβαίνετε, σ' όποιο θέµα δεν υπάρχει βίωµα η µόνη λύση εί- 
ναι η περιγραφή του µε λόγια. Η εικόνα, που για τους βλέποντες 
αποτελεί γνώση και όσα λένε χίλιες λέξεις, δεν αποτελεί εποπτι- 
κό µέσο για τους τυφλούς µαθητές. Παίζει σπουδαίο ρόλο το 
πλούσιο σε δραστηριότητες οικογενειακό περιβάλλον, ενώ αντί- 
θετα το φτωχό σε ερεθίσµατα περιβάλλον ή το υπερβολικά προ- 
στατευτικό µέχρι απραξίας περιβάλλον είναι ό,τι πιο ανασταλτι- 
κό στην πρόοδο του τυφλού ατόµου, εννοείται που έχει συνωδά 
προβλήµατα. Για να επανέλθουµε στα καιρικά φαινόµενα, ζήσα- 
µε ευκαιριακά το καθένα: ακούσαµε βροντές, παίξαµε κάτω από 
τη βροχή, µαζέψαµε βρόχινο νερό σε λεκάνη, παραστήσαµε το 
χαλάζι µε την πτώση οσπρίων, γιατί κανένα παιδί δεν ήξερε τι εί- 
ναι. Ύστερα µε ήχους στο κασετόφωνο ανάλογους παίξαµε το 
παιχνίδι διάκρισης ήχων. 
Το ουράνιο τόξο είναι ένα φυσικό φαινόµενο που τα παιδιά συ- 
ναντούν πολύ συχνά σε παραµύθια, ποιήµατα ή γενικά στη λο- 
γοτεχνία. Το περιγράψαµε προφορικά και το φτιάξαµε. Τονίζω ό- 
τι έχουµε αναφέρει πολλές φορές τα χρώµατα στην τάξη, τα έ- 
χουµε συνδέσει µε τη φύση και τα στοιχεία της ή µε αγαπηµένα 
ρούχα ή αντικείµενα των παιδιών. Υπάρχουν πολλές εναλλακτι- 
κές διδασκαλίας των χρωµάτων και ο δάσκαλος θα καθοδηγηθεί 
από τα ενδιαφέροντα και τα κίνητρα των παιδιών, θεωρητικά πι- 
στεύω ότι πρέπει οι τυφλοί να γνωρίζουν τα χρώµατα, για να α- 
πολαµβάνουν ένα λογοτέχνηµα, για να κάνουν συνδυασµούς έ- 
στω βασικούς στο ντύσιµο τους. 
Φτιάξαµε λοιπόν το ουράνιο τόξο. (φωτ. 1) Κολλήσαµε πάνω σε 
χοντρό χαρτόνι παλιές λωρίδες µε τα χρώµατα του ουράνιου τό- 
ξου, κάθε χρώµα από διαφορετικής υφής χαρτί, µπορεί να γίνει 
και µε υφάσµατα, ώστε το παιδί να καταλαβαίνει τις χρωµατικές 
αλλαγές. Κόψαµε τοξωτά ένα κοµµάτι και βγαίνει στο παράθυρο 
της τάξης µας το ουράνιο τόξο µετά από κάθε βροχή. Κάθε φορά 
ένα παιδί µιµείται ότι είναι το ουράνιο τόξο και "βγαίνει" στο πα- 

 
 
ράθυρο κρατώντας την κατασκευή µας. 
∆ιαβάσαµε βιβλία παιδικά που αναφέρονται στα καιρικά φαινό- 
µενα µε προσωποποιήσεις όπως: "Ο συννεφούλης", 'Το σύννεφο 
που έβαλε τα κλάµατα" και µε δραµατοποίηση τα παιδιά παρου- 
σίασαν τα καιρικά φαινόµενα. 
Ύστερα ασχοληθήκαµε µε πιο εξειδικευµένα θέµατα που έχουν 
σχέση µε τη θεµατολογία των µακετών. Να αναφέρω εδώ τις µα- 
κέτες και το θέµα της καθεµιάς: 
α' µακέτα: Μορφολογία εδάφους - γεωφυσικοί όροι (όπως ανα- 

φέρθηκαν προηγουµένως). 
β'µακέτα: Ο µακρύς δρόµος του νερού (πώς το νερό έρχεται 

στην Αττική από Μόρνο, Εύηνο, Υλίκη διασχίζοντας 
4 νοµούς). 

γ' µακέτα: Καθαρισµός του νερού για να είναι πόσιµο. 
δ' µακέτα: Μικρογραφία ενός υδραγωγείου και η παροχή νερού 

στο σπίτι. 
ε' µακέτα: Βιολογικός καθαρισµός των λυµάτων. 
Τα παιδιά λοιπόν µε πειραµατικό τρόπο - παιγνιώδη και χωρίς ο- 
ρολογία έκαναν φιλτράρισµα, παρατήρησαν την καθίζηση υλι- 
κών. Σε µια λεκάνη µε νερό ανακατέψαµε υλικά διάφορα όπως 
άµµο, χαρτάκια, ξυλαράκια, πετρούλες, κοµµατάκια φελλού, 
ψωµί, πλαστική σακουλίτσα και ύστερα από ώρες παρατήρη- 
σαν τη συµπεριφορά των διάφορων υλικών. Παρατήρησαν την 
καθίζηση µερικών υλικών. Ύστερα πέρασαν από φίλτρα µεταλ- 
λικά το νερό και διατύπωσαν τα συµπεράσµατα τους. 
Τώρα πια είχαµε κάποιο θεωρητικό επίπεδο και πραγµατοποιή- 
σαµε προγραµµατισµένη επίσκεψη στα διυλιστήρια Γαλατσίου. 
Αυτή η ξενάγηση ήταν βασική, γιατί αποτελούσε τον προθάλαµο 
της κατασκευής των µακετών που εκθέταµε τον Ιούνιο. 
Εκτός από το θεωρητικό πλαίσιο που θα παρακολούθησαν οι µα- 
θητές για µια αναδροµή στην ιστορία της Ε.Υ.∆.Α.Π., σηµαντική 
ήταν η ξενάγηση τους στις δεξαµενές. Εκεί ένιωσαν πραγµατικά 
την τεράστια έκταση των δεξαµενών. Μέτρησαν µε εκατοντάδες 
βήµατα τους το µήκος τους και το πλάτος τους, µε πετονιά και 
βαράκι το βάθος της και φαντάστηκαν τον όγκο νερού που περι- 
είχαν. 
Από την Ε.Υ.∆.Α.Π. πήραµε και το υλικό στο οποίο στηριχθήκα- 
µε για την κατασκευή των µακετών. Ήταν σχεδιασµένα τα στα- 
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δια κάθε εργασίας σχετικά µε την ύδρευση της Αττικής. 
Συνεχίσαµε λοιπόν στην τάξη µε την κατασκευή των µακετών. 
Με πηλό και ανακυκλωµένα υλικά όπως σωληνάκια, καλώδια, 
ασφάλειες, µπαταρίες µπήκαµε στο κατασκευαστικό µέρος µε 
την παρακάτω θεµατολογία γενικά και ειδικά: 
α' µακέτα: Ο µακρύς δρόµος του νερού. Οι 4 νοµοί και οι αγωγοί 

που φέρνουν το νερό από Εύηνο, Μόρνο, Υλίκη στα 
διυλιστήρια Ασπροπύργου, Μενιδίου, Κιούρκων και 
Γαλατσίου. 

β' µακέτα: Εγκαταστάσεις επεξεργασίας πόσιµου νερού · διυλι- 
στήρια. 1. Προσθήκη χλωρίου, 2. Προσθήκη θειικού 
αργίλου, 2. Μαιανδρική διαδροµή, 4. ∆εξαµενή καθί- 
ζησης, 5. Φίλτρα, 6. Μεταχλωρίωση, 7. Κατανάλω- 
ση. 

∆ε χρειάζεται εδώ να αναφερθώ σε καθεµιά από τις παραπάνω 
διεργασίες, είναι θέµα του δασκάλου πόσο θα σταθεί και σε λε- 
πτοµέρειες, και οι πληροφορίες δίνονται από την Ε.Υ.∆.Α.Π. για 
ό,τι χρειαστεί ο καθένας. 
γ' µακέτα: Το υδραγωγείο, (υδραγωγείο - σπίτι - βρύση) 
δ' µοκέτα: (α) ∆ιαδικασία καθαρισµού λυµάτων και 
(β) ∆ιαδικασία επεξεργασίας λάσπης. 
Αποβολή των βιολογικά καθαρών λυµάτων στη θά- 
λασσα. 
Πάνω σε καθεµία µακέτα υπήρχε καρτέλα σε γραφή βλεπόντων 

 

και σε Broulle µε το θέµα της. 
Φυσικά και σκοπό εδώ δεν είχαµε να µπούµε σε λεπτοµέρειες, 
αλλά να καταλάβουν τα παιδιά τον κύκλο του νερού. Πάλι σε µας 
γυρίζει αυτό που χρησιµοποιήσαµε και γι' αυτό παίζει πρωταρ- 
χικά ρόλο ο τρόπος που το µεταχειριστήκαµε. Αν σεβαστούµε τη 
φύση, θα µας σεβαστεί κι αυτή. Ο γενικός αυτός σκοπός της ερ- 
γασίας µας ήταν εµπνευστής και του παραµυθιού που γράφτηκε 
από συνάδελφο, µε σκοπό να παιχτεί θεατρικά οπό τα παιδιά, 
θεατρικό - παραµύθι: 
«Το ιριδιόψαρο» είναι ένα παραµύθι στο οποίο πρωταγωνιστούν 
ένα χταπόδι, ένας ιππόκαµπος-αφηγητής, ένα φύκι-αφηγητής, 
ένα γαλαζόψαρο, ένα ψάρι πλουµιστό-το ιριδιόψαρο, ένας αστε- 
ρίας. (1) 
∆ιδάσκει την αγάπη, τη χαρά της προσφοράς και της συνύπαρξης 
µε τους οµοίους µας µε αγάπη και αρµονία. 
Νόµος της φύσης: "Όταν δίνεις, παίρνεις". 
Τα κοστούµια έγιναν από αφρολέξ ντυµένο µε ύφασµα και κάλυ- 
πταν όλο το παιδί, ώστε πραγµατικά έµπαινε το κάθε παιδί στο 
πετσί του ρόλου του. ∆ώσαµε έµφαση στη χροιά της φωνής και 
δουλέψαµε πολύ σ' αυτόν τον τοµέα, εφ' όσον η κίνηση των παι- 
διών δεν ήταν πλούσια. 
Τα σκηνικά ήταν µια αυλαία από λωρίδες σ' όλες τις αποχρώσεις 
του µπλε παριστάνοντας τη θάλασσα και πάνω στη σκηνή βρι- 
σκόταν ένα τεράστιο φύκι και µια σπηλιά του γεροχταπόδη. Παί- 
χτηκε στη γιορτή Π.Ε. Αθηνών και στο Φάρο Τυφλών Καλλιθέας 
(απ' όπου και οι φωτογραφίες που ακολουθούν). Ο ενθουσια- 
σµός του κοινού ήταν εγκάρδιος και ενθαρρυντικός για τα παιδιά 
που παρουσιάζονταν πρώτη φορά σε τέτοια εκδήλωση, µε τόσο 
κόσµο και τόσες απαιτήσεις. Πιστεύω ότι η αποδοχή των συναν- 
θρώπων µας µε τις ιδιαίτερες ικανότητες αλλά και αδυναµίες 

τους και ο σεβασµός της κάθε προσωπικότητας δε θέτει θέµα έ- 
νταξης και ενσωµάτωσης. Η χρήση δύο µέτρων και δύο σταθ- 
µών στην κοινωνία και συγκεκριµένα στην εκπαίδευση φέρνει 
τις διαφορές, τις εξαιρέσεις και ύστερα προσπαθούµε να ενσω- 
µατώσουµε. Εκτός λοιπόν από ότι τα παιδιά της τάξης µου απέ- 
κτησαν περισσότερη αυτοπεποίθηση και ο υπόλοιπος κόσµος α- 
ποµυθοποίησε τους τυφλούς τους πλησίασαν µε περισσότερη α- 
σφάλεια και λιγότερη αµηχανία, είδαν τη γραφή τους... µπήκαν 
στον κόσµο τους. Κάθε αρχή και δύσκολη, αλλά να υπάρχει του- 
λάχιστον η αρχή. 
Σαν µια παρένθεση πριν κλείσω τούτη την παρουσίαση, θα ήθε- 
λα να πω ότι πολλές δυσκολίες στη διεξαγωγή του προγράµµα- 
τος τις αντιµετωπίσαµε, γιατί τα τυφλά παιδιά είχαν έλλειψη πα- 
ραστάσεων, φτωχή κινητικότητα, ελλιπή αυτοεξυπηρέτηση, α- 
νύπαρκτη αυτονοµία. 

( 1 ) 0  κάθε δάσκαλος µπορεί να αλλάξει τα ζώα - φυτά της θά- 
λασσας µε κάποια άλλα ή να κάνει τους δύο αφηγητές έναν. Όλα 
είναι επιτρεπτά. 

Λόγω της έλλειψης όρασης υπερπροστατεύονται από τους γο- 
νείς τους που τα υπηρετούν, άλλες φορές απέχουν από εκδηλώ- 
σεις της ηλικίας τους, γιατί θεωρούνται ανίκανα. 
Το κράτος µας δυστυχώς συµβάλλει σ' αυτή την τακτική υπερ- 
προστασίας ή αποχής, εφ' όσον δεν µπορεί να καλύψει τις ανά- 
γκες του κάθε πολίτη του και να του δώσει την ευκαιρία να κινη- 
θεί µε τα µέσα συγκοινωνίας, στους δρόµους, στα πεζοδρόµια, 
στις υπηρεσίες, στην εργασία του αυτόνοµα αλλά πάντα σε εξάρ- 
τηση από κάποιον άλλο. Ανθρώπινες συνθήκες διαβίωσης και 
οργάνωση είναι νονίζω αρκετά. 
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Βασιλική Παπαδηµητρίου 

 
 
Τον περασµένο Οκτώβριο πραγµατοποιήθηκε στη 
Λάρισα διεθνές συνέδριο µε θέµα "Περιβαλλοντική 
Εκπαίδευση στο πλαίσιο της εκπαίδευσης του 21 ου 
αιώνα: Προοπτικές και ∆υνατότητες". Το συνέδριο 
οργανώθηκε από το Π.Τ.∆.Ε. του Πανεπιστηµίου 
Θεσσαλίας, τη Νοµαρχιακή Αυτοδιοίκηση Λάρισας, 
τις ∆ιευθύνσεις ∆ευτεροβάθµιας και Πρωτοβάθµιας 
Εκπαίδευσης των Νοµών Λάρισας και Μαγνησίας 
και χρηµατοδοτήθηκε από το Υπουργείο Παιδείας 
στο πλαίσιο του Ε.Π.Ε.Α.Ε.Κ. καθώς και από το Υ- 
ΠΕΧΠ∆Ε. 
Η επιλογή του θέµατος έγινε µε την προσδοκία ότι 
το συνέδριο αυτό θα αποτελέσει ευκαιρία για τη 
διατύπωση θέσεων και την ανταλλαγή απόψεων, 
σχετικά µε τους νέους διαµορφούµενους προσανα- 
τολισµούς της Π Ε, τόσο σε θεωρητικό επίπεδο όσο 
και σε επίπεδο έρευνας και εκπαιδευτικής πρακτι- 
κής, καθώς και σχετικά µε τη θέση και το ρόλο της 
ΠΕ µέσα στο πλαίσιο των γενικότερων εκπαιδευτι- 
κών αλλαγών που συντελούνται σε παγκόσµιο επί- 
πεδο. 
Στο συνέδριο έγιναν 6 οµιλίες από προσκεκληµέ- 
νους οµιλητές από διάφορες χώρες και αφορούσαν: 
• στη διατύπωση απόψεων σχετικά µε τις σύγχρο- 
νες τάσεις για αναµόρφωση της εκπαίδευσης (Σή- 
φης Μπουζάκης, Ελλάδα) 
• κριτική ανάλυση του κανονιστικού Λόγου της ΠΕ 
όπως διατυπώνεται µέσα από διεθνείς προτάσεις, 
όπως π.χ. αυτών της UNESCO (Lucie Sauve, Tom 
Berryman*, Renee Brunelle, Καναδάς) 
• κριτική ανάλυση της ρητορικής του όρου "βιώσι- 
µη ανάπτυξη" καθώς και του ρόλου της εκπαίδευ- 
σης για την επίτευξη της (William Scott, Βρετανία) 
• ανάπτυξη προσεγγίσεων που ακολουθούνται στη 
Γερµανία για τον αναπροσανατολισµό της ΠΕ προς 
την εκπαίδευση για βιώσιµη ανάπτυξη (Hansjoerg 
Seybold, Γερµανία) 
• ανασκόπηση της προόδου που έχει συντελεστεί 
στο πεδίο της Π Ε και διατύπωση θέσεων για τη 
δυνατότητα της να αποτελέσει ισχυρό παιδαγωγι- 

 
 
κό εργαλείο για την εκπαίδευση του πολίτη στο 
σύγχρονο κόσµο (Daniel Raichvarg, Christian 
Souchon*, Γαλλία) 

•ανάλυση θεµάτων που σχετίζονται µε την εκπαί- 
δευση των εκπαιδευτικών στην ΠΕ (Christopher 
Oulton, Βρετανία) 

Εκτός από τις οµιλίες των προσκεκληµένων οµιλη- 
τών στο συνέδριο έγιναν και 52 ανακοινώσεις,, οι ο- 
ποίες κάλυψαν τις εξής επτά θεµατικές ενότητες: 
• ΠΕ: Αξιολόγηση του θεσµού - απόψεις για ανά- 
πτυξη 
• ΠΕ και αναλυτικά προγράµµατα 
• Εκπαιδευτικοί και ΠΕ 
• Έρευνες για τις αντιλήψεις - στάσεις και συµπερι- 
φορά παιδιών και ενηλίκων για θέµατα περιβάλ- 
λοντος 
• Μεθοδολογικές προσεγγίσεις στην Π Ε 
• ΠΕ στην πράξη: προτάσεις για εφαρµογές και θε- 
µατολογία 
•ΠΕ οτο σχολείο και άλλοι φορείς: δραστηριότη- 

τες - προτάσεις 
θα ήταν παρακινδυνευµένο να επιχειρήσει κανείς 
να διατυπώσει γενικά συµπεράσµατα σχετικά µε 
τις εργασίες του συνεδρίου. Τέτοια πρόθεοη άλ- 
λωστε δεν ήταν στις επιδιώξεις των διοργανωτών 
του συνεδρίου εξ υπαρχής. Εκείνο όµως που κατά 
την άποψη µας αναδείχτηκε µέσα από τις ανακοι- 
νώσεις που έγιναν και τις συζητήσεις που ακολού- 
θησαν είναι ο πλουραλισµός των απόψεων για θέ- 
µατα που αφορούν την ΠΕ όπως η ταυτότητα της, 
η θέση της στα εκπαιδευτικά συστήµατα, οι ακο- 
λουθούµενες πρακτικές, οι προσανατολισµοί της 
έρευνας. Ευελπιστούµε ότι το περιεχόµενο των α- 
νακοινώσεων που έγιναν και οι οποίες περιέχο- 
νται στον τόµο των Πρακτικών του συνεδρίου, 
θα φανεί χρήσιµο για την προαγωγή κριτικής θε- 
ώρησης και εποικοδοµητικής συζήτησης, από όλα 
τα µέλη της εκπαιδευτικής κοινότητας, για καίρια 
ζητήµατα που αναδείχτηκαν κατά την εικοσιπε- 
νταετή πορεία της Π Ε. 

Σηµ. Για όσους επιθυµούν να προµηθευτούν τα πρακτικά του συνεδρίου γνωστοποιείται ότι υ- 
πάρχει διαθέσιµος µικρός αριθµός αντιτύπων, τα οποία µπορεί να προµηθευτούν στην τιµή των 
6.000 δρχ. ∆ιευθύνσεις για επικοινωνία: 
Βασιλική Παπαδηµητρίου Βαρβάρα Παναγιωτίδου 
Παιδαγωγικό Τµήµα ∆ηµοτικής Εκπαίδευσης ∆/νση Β'βάθµιας Εκπαίδευσης Ν. Λάρισας 
Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας ∆ιοικητήριο, 41110 Λάρισα 
Αργοναυτών & Φιλελλήνων, Βόλος 38221 Τηλ. 041 597321   Fax: 041 536038 
Τηλ. 0421 74830 Fax: 0421 74786 e-mail: perla@larisa.hellasnet.gr 
e-mail: vaspapad@uth.gr 
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η ΗΜΕΡΑ 

του 
ΠΟΤΑΜΟΥ 

 
 
 
Το ∆ίκτυο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης «Το Πο- 
τάµι» ιδρύθηκε το 1995 και έχει µέλη περισσότερα 
από 60 σχολεία δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης κάθε 
χρόνο. Από την περσινή χρονιά (1999-2000) στο 
δίκτυο συµµετέχουν επίσης δηµοτικά σχολεία. 

Τα συγκλονιστικά στοιχεία για το νερό που βλέ- 
πουν το φως της δηµοσιότητας (1,2 δις άνθρωποι 
χωρίς πρόσβαση σε πόσιµο νερό, µείωση βροχο- 
πτώσεων, ακραία κλιµατικά φαινόµενα, αλλαγή 
κλίµατος, κτλ.), η µείωση των αποθεµάτων νερού 
στους ταµιευτήρες της Αθήνας, καθώς και οι άσχη- 
µες προοπτικές που προοιωνίζουν το φαινόµενο 
του θερµοκηπίου και η κλιµατική αλλαγή, οδήγη- 
σαν τη Συντονιστική Επιτροπή του ∆ικτύου στην α- 
πόφαση να αφιερώσει τη φετινή σχολική χρονιά 
(2000-2001) σε µια προσπάθεια δηµιουργίας ενός 
Χάρτη ποιότητας νερού των ποταµών της 
Ελλάδας Στόχος είναι η κινητοποίηση και η ευαι- 
σθητοποίηση των µαθητών και της κοινωνίας για 
την υπεράσπιση ενός φυσικού πόρου που έχει µε- 
γάλη σηµασία για τη ζωή και την ανάπτυξη. Οι τε- 
λευταίες ενδείξεις για τις εκτεταµένες επιπτώσεις 
της υποβάθµισης, ρύπανσης και επιβάρυνσης του 
περιβάλλοντος, έχουν σοβαρή επίπτωση και στον 
σπουδαίο φυσικό πόρο που λέγεται νερό. Μάλιστα 
το διαθέσιµο γλυκό νερό όλο και σπανίζει και η λει- 
ψυδρία πλήττει µεγάλο µέρος των κατοίκων της 
γης. Έτσι είναι απαραίτητη η ενηµέρωση και ευαι- 
σθητοποίηση του πληθυσµού και βέβαια των µα- 
θητών σχετικά µε τα προβλήµατα που αναµένεται 
να εµφανιστούν, αν συνεχιστεί η ανορθολογική- 
σπάταλη διαχείριση- χρήση του νερού και η λη- 
στρική εκµετάλλευση του περιβάλλοντος. 

Στη διάρκεια µιας καθορισµένης ηµέρας που ονο- 
µάζεται Ηµέρα του Ποταµού (φέτος είναι η 1 η 
Απριλίου 2001), κάθε σχολείο -µέλος του δι- 
κτύου, θα µετρήσει την ποιότητα νερού του ποτα- 
µού που µελετά µε τη βοήθεια ενός φορητού χηµι- 
κού εργαστηρίου και θα στείλει τα σχετικά αποτε- 
λέσµατα µε ηλεκτρονικό ταχυδροµείο, µε φαξ ή µε 
επιστολή σε ειδική Επιτροπή που έχει συγκροτηθεί 
στην Αθήνα. Η Επιτροπή απαρτίζεται από ειδικούς 
επιστήµονες που θα αναλάβουν την επεξεργασία 
των στοιχείων και τη δηµιουργία του χάρτη. Η µέ- 
τρηση θα γίνει ταυτόχρονα από όλα τα σχολεία µέ- 
λη του δικτύου την Κυριακή 1 η Απριλίου 
2001. Η ηµέρα αυτή θα αποτελέσει σταθµό στη 
δραστηριότητα των σχολείων που πραγµατοποι- 
ούν προγράµµατα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης 
για το ποτάµι και το νερό γενικότερα. Στη δραστη- 

 
 
 
ριότητα µπορούν να συµµετάσχουν όλα τα σχολεία 
της χώρας. 

Προβλέπεται η συµµετοχή σχολείων κατά µήκος 
των ποταµών, ώστε να µελετηθούν όσο το δυνα- 
τόν περισσότερα ποτάµια και µεγαλύτερα τµήµατα 
τους. Κάθε σχολείο που δηλώνει συµµετοχή, λαµ- 
βάνει ένα έντυπο που θα πρέπει να συµπληρώσει 
κατά τη διάρκεια της µελέτης-µέτρησης. Επειδή α- 
παιτείται φορητό χηµικό εργαστήριο για τις µετρή- 
σεις, µπορούν να συνεργαστούν δύο ή περισσότε- 
ρα σχολεία προκειµένου να χρησιµοποιήσουν το ί- 
διο χηµικό εργαστήριο ή να συνεργαστούν τα σχο- 
λεία µε φορείς που διαθέτουν ανάλογο εξοπλισµό 
(Χηµικές Υπηρεσίες, ∆ηµοτικές Εταιρείες Αποχέ- 
τευσης ή Ύδρευσης, ιδιωτικά χηµικά εργαστήρια, 
κτλ.). 

Κάθε σχολείο που ενδιαφέρεται να συµµετάσχει 
στην Ηµέρα του Ποταµού θα πρέπει να στείλει αµέ- 
σως µια δήλωση συµµετοχής µε τα πλήρη στοιχεία 
του. Οι δηλώσεις συµµετοχής των σχολείων θα 
πρέπει να φτάσουν στη Συντονιστική Επιτροπή του 
∆ικτύου (στη διεύθυνση Ε. Βενιζέλου 52,18547 
Νέο Φάληρο, υπόψη ∆. Καλαΐτζίδη), το αργότερο 
µέχρι 25 Ιανουαρίου 2001. Η δήλωση θα πρέπει 
να περιλαµβάνει όλα τα στοιχεία του σχολείου (ό- 
νοµα σχολείου, διεύθυνση, Τ.Κ., τηλέφωνο, φαξ, 
ηλεκτρονικό ταχυδροµείο, συντονιστή εκπαιδευτι- 
κό της οµάδας που θα κάνει τις µετρήσεις, όνοµα 
του ποταµού που θα επισκεφτεί η οµάδα, την πιθα- 
νή τοποθεσία, την κατ' εκτίµηση απόσταση της το- 
ποθεσίας αυτής από τις εκβολές του ποταµού και 
όποιο άλλο συµπληρωµατικό στοιχείο θεωρείται 
χρήσιµο). 

Τη συντονισµένη αυτή µαθητική δράση, χρηµατο- 
δοτούν, το ΥΠΕΧΠ∆Ε και η ΕΥ∆ΑΠ, ενώ την υπο- 
στηρίζουν επίσης το ΥΠΕΠΘ, το Υπ. Γεωργίας, το 
ΕΚΘΕ, το Γενικό Χηµείο του Κράτους, τα Πανεπι- 
στήµια, ∆ηµοκρίτειο και Αριστοτέλειο και οι οικο- 
λογικές οργανωθείς Ελληνική Εταιρεία για την 
Προστασία του Περιβάλλοντος και της Πολιτιστι- 
κής Κληρονοµιάς και ΒΙΩΣΙΜΟΤΗΤΑ. 

Περισσότερες πληροφορίες για τις δραστηριότητες 
του ∆ικτύου και έντυπα µπορούν να βρουν οι εν- 
διαφερόµενοι στην ηλεκτρονική διεύθυνση 
www.viotia.net/green-hellas ή από τον Εθνικό Συ- 
ντονιστή (∆. Καλαΐτζίδη) E-mail: 
kalariv@otenet.gr ή Ε. Βενιζέλου 52,18547 
Νέο Φάληρο.(τηλ. 4835534 και φαξ 4134056). 

επ
ικ

ο
ιν

ω
ν

ία
 



 30 

 

∆ΙΗΜΕΡΙ∆A 
για την 

ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ 
ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ 

Το παράρτηµα Έβρου-Ροδόπης της Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε., σε 
συνεργασία µε τον Υπεύθυνο Π.Ε. Α/θµιας Εκπ/σης 
Ν. Ροδόπης και το Κ.Π.Ε. Σουφλίου, διοργάνωσε 
στις 24 και 25 Νοεµβρίου 2000 διήµερο 
εκπαιδευτικό σεµινάριο µε θέµα: «Σχεδιασµός- 
Υλοποίηση προγραµµάτων Π.Ε.». Το σεµινάριο 
πραγµατοποιήθηκε στο 9ο Α.Σ. Κοµοτηνής και το 
παρακολούθησαν 40 εκπαιδευτικοί Α/θµιας 
Εκπαίδευσης των Νοµών Ροδόπης και Έβρου. 
Στο σεµινάριο αναπτύχθηκαν η φιλοσοφία και οι 

αρχές της Π.Ε., ο σχεδιασµός και η υλοποίηση 
προγραµµάτων Π.Ε., οι εκπαιδευτικές µέθοδοι 
που εφαρµόζονται στην Π.Ε., ενώ 
παρουσιάστηκαν τα προγράµµατα που 
εφαρµόζονται στο Κ.Π.Ε. Σουφλίου, το 
πρόγραµµα της παιδικής HELMEPA καθώς και το 
εκπαιδευτικό πακέτο του ΑΡΚΤΟΥΡΟΥ «Το 
βαλιτσάκι της καφέ αρκούδας». 

Βουδρισλής Νικόλαος 

Η ΠΕΕΚΠΕ διοργανώνει έκθεση φωτογραφίας 
µαθητών και καθηγητών µε θέµα: "Η φύση στην 
πόλη". 
Οι συµµετέχοντες καλούνται να απεικονίσουν µε 

το φακό τους οποιοδήποτε στοιχείο, 
οποιαδήποτε γωνιά όπου βλέπουν τη φύση µέσα 
στην πόλη (από το πάρκο της γειτονιάς, το 
δρόµο, την πλατεία µέχρι το µπαλκόνι του 
σπιτιού τους κτλ.). 
Οι φωτογραφίες θα εκτεθούν στο 
«Φωτογραφικό κέντρο Θεσσαλονίκης» 
από 28 Μαΐου µέχρι 10 Ιουνίου 2001 

Οι φωτογραφίες µπορούν να είναι είτε 
ασπρόµαυρες είτε έγχρωµες. 
Το µέγεθος τους πρέπει να είναι 18Χ 24 εκ. 

Τα σχολεία, που επιθυµούν να συµµετάσχουν, 
µπορούν να συγκροτήσουν «Επιτροπές 
Αξιολόγησης» από καθηγητές και µαθητές. Οι 
επιτροπές αυτές θα επιλέξουν τις καλύτερες 4-5 
φωτογραφίες, οι οποίες πρέπει να τυπωθούν σε 
µέγεθος 30X45 εκ. 
Οι φωτογραφίες πρέπει να σταλούν στην ΠΕΕΚΠΕ 
µέχρι τις 5-5-2001. 
Οι συνάδελφοι καλούνται να ενηµερώσουν και 
να βοηθήσουν τους µαθητές- µαθήτριες που 
επιθυµούν να συµµετάσχουν. 
Για οποιοδήποτε διευκρίνιση ή βοήθεια 
επικοινωνήστε µε τη συνάδελφο Μαρία 
Αγαθαγγελίδου τηλ. 236596,707150, 
0972034932

 

ΕΚΘΕΣΗ ΦΩΤΟΓΡΑΦΙΑΣ 
ΜΕ ΘΕΜΑ: 
«Η ΦΥΣΗ 
ΣΤΗΝ ΠΟΛΗ» 
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ΠΑΝΕΛΛΗΝΙΑ 

ΕΝΩΣΗ 

ΕΚΠΛΙ∆ΕΥΤΙΚΩΝ 

ΓΙΑ ΤΗΝ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ 
ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ 

(Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε) 
ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ 

ΕΒΡΟΥ-ΡΟ∆ΟΠΗΣ 

ΨΗΦΙΣΜΑ 

Η Γενική Συνέλευση της Πανελλήνιας Ένωσης Εκ- 
παιδευτικών για την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση 
παράρτηµα Έβρου-Ροδόπης, που πραγµατοποιή- 
θηκε την Κυριακή 10 ∆εκεµβρίου 2000 στην Αλε- 
ξανδρούπολη, εξέδωσε το παρακάτω ψήφισµα: 
«Εµείς οι Εκπαιδευτικοί που µαζί µε τους µαθητές 
µας προσπαθούµε να κατανοήσουµε τα περιβαλλο- 
ντικά προβλήµατα, να ανακαλύψουµε τις αιτίες 
που τα δηµιουργούν και τις επιπτώσεις τους στη 
φύση και προσπαθούµε να συµβάλλουµε στην αντι- 
µετώπιση τους, εκφράζουµε την έντονη ανησυχία 
µας για τις συνέπειες που µπορεί να έχει η εγκατά- 
σταση των εργοστασίων για την εκµετάλλευση 

των χρυσοφόρων κοιτασµάτων στην περιοχή Πε- 
ράµατος-Μάκρης και Σαπών. 
Όλοι µας πρέπει να αποφασίσουµε τι είδους ανά- 
πτυξη θέλουµε και µε τι τίµηµα. Μια ανάπτυξη µε 
κάποιες θέσεις εργασίας και τοξικά απόβλητα ή µια 
βιώσιµη ανάπτυξη που θα σέβεται τον άνθρωπο και 
το περιβάλλον; 
Μπορούν άραγε κάποιοι να δηλητηριάζουν εµάς 
και τα παιδιά µας και να καταστρέφουν ανεπανόρ- 
θωτα το περιβάλλον από το οποίο εξαρτάται η ζωή 
µας; 
Μήπως το περιβάλλον ανήκει σε λίγους, οι οποίοι 
µε την οικονοµική δύναµη που έχουν, µπορούν να 

επιλεγούν κάποιες περιοχές, τις οποίες, αφού εκµε- 
ταλλευτούν για όσο χρόνο κρίνουν αυτοί σκόπιµο, 
στη συνέχεια να τις εγκαταλείπουν, αδιαφορώντας 
για τις συνέπειες των δραστηριοτήτων τους; 
Εµείς πιστεύουµε ότι η ΓΗ ανήκει σε όλους µας και 
έχουµε καθήκον να την παραδώσουµε στις επόµε- 
νες γενιές τουλάχιστον όπως την παραλάβαµε. 
Γι' αυτό ας ενώσουµε τη φωνή µας όλοι όσοι δια- 
τηρούµε ψήγµατα παιδείας και ευαισθησίας για 
τον άνθρωπο και το περιβάλλον, και ας εκφράσου- 
µε την αντίθεση µας σε κάθε προσπάθεια που θέτει 
σε κίνδυνο το φυσικό πλούτο και την υγεία των κα- 
τοίκων της περιοχής µας. 



«∆ΡΑΣΗ ΤΩΡΑ» 

ΠΑΝΕΛΛΗΝΙΑ ΕΝΩΣΗ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΩΝ 
ΓΙΑ ΤΗΝ 

ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ 
(Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε) 

Παράρτηµα Κεν. Μακεδονίας 

Είναι καιρός 
η σκέψη και ο προβληµατισµός 

να γίνει 
Παρέµβαση και ∆ράση 

  

  

`

Αν κάνατε κάτι µικρό ή µεγάλο, 
λίγο ή πολύ, 
για να βελτιώσετε το περιβάλλον, 
τότε: 
α) Σε δύο σελίδες χαρτί Α4, 

περιγράψτε σύντοµα και 
γλαφυρά, αυτό που κάνατε 

β) Βάλτε µαζί δύο χαρακτηριστικές 
φωτογραφίες από τη δράση σας 

γ) Στείλτε τα στην παρακάτω 
∆ιεύθυνση, µέχρι το τέλος της 
σχολικής χρονιάς: 

Πανελλήνια Ένωση Εκπαιδευτικών 
για την 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση 
Παράρτηµα Κεν. Μακεδονίας 
Τ.Θ 50957 Θεσσαλονίκη 22 

GR54014 
Τηλ: 0317 674583,434349 

δ) Μην ξεχάσετε να αναφέρετε την 
τάξη και το θέµα σας 

Αν ακόµα δεν κάνατε τίποτα 
Ξεκινήστε τώρα!! 
∆ράστε τώρα!! 
Θα δείτε ότι δεν είστε µόνοι σας   

  

Το περιοδικό 
της Π.Ε.ΕΚ.Π.Ε 

«για την περιβαλλονΤΙΚΗ 
ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ» 

θα φιλοξενήσει µε χαρά τη δράση σας, 
σε ειδικό αφιέρωµα του, µε θέµα: 

«∆ράση Τώρα» 

Στις οµάδες που 
θα ανταποκριθούν 

θα δοθεί 
αναµνηστικός 

Έπαινος 
 

Ξέρουµε ότι συµµετέχετε στο σχολείο σας σε ένα πρόγραµµα Περιβαλ-
λοντικής Εκπαίδευσης. 

Είµαστε σίγουροι ότι δουλεύετε µε µεράκι και ενθουσιασµό. 

Στην πορεία του προγράµµατος σας, αγγίξατε κάποια από τα πολλά προ-
βλήµατα που υπάρχουν στο πολύ κοντινό ή και στο ευρύτερο περιβάλ-

λον σας και σίγουρα θα αναρωτηθήκατε: 

- Τι µπορώ να κάνω εγώ 
προσωπικά; 

- Με τους φίλους µου; 
- Με την οικογένεια µου; 

-Με την οµάδα µου; 
-Με το σχολείο µου; 

Για να βελτιώσω το περιβάλλον µου!! 


